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In der ersten Hilfte des vorigen Jahrhunderts ...

haben Volker mit einer langen christlichen
Nach dem

Geschichte einander zerfleischt.
Zweiten Weltkrieg haben christliche Staatsmanner
wie Adenauer, de Gasperi und de Gaulle einen
Neuanfang gewagt und begonnen, den miih-

seligen Weg der Versshnung zu gehen.

In einer Zeit, da mancherorts Krieg und Terror
(pseudo)religics begriindet und gedeutet werden,
scheint eine Erinnerung an diese erst wenige
Jahrzehnte zuriickliegende bedriickende Phase
deutscher Kirchengeschichte angebracht, um eine
tiberhebliche und selbstgerechte Beurteilung

fremden Verhaltens zu vermeiden.

Text: Heinrich Missalla,
WELTKRIEGE: VERPASSTE CHANCEN DER KIRCHE?

Vortrag beim Katholikentag in Regensburg 2014

Bild: Matthias Klemm ,,... nach Griinwald*, 1985,
Offsetlithografie, 51,2 x 74 cm
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EDITORIAL

LIEBE KOLLEGINNEN UND LIEBE KOLLEGEN,

,Frieden muss von moglichst vielen Menschen mitgetragen werden, von ihrer Mo-
tivation und ihrem festen Willen, Konflikte gewaltfrei auszutragen®, heifdt es im
Bischofswort ,Gerechter Friede“ aus dem Jahr 2000. Im Titel klingt die Verabschie-
dung der Lehre vom gerechten Krieg an, die bis ins 20. Jahrhundert hinein maf3geb-
lich die kirchliche Lehre bestimmte.

Einen dhnlichen Lernprozess spiegelt der erste Beitrag unter der Rubrik SCHWER-
PUNKT wider. Am Beispiel der Bibel lotet Norbert Mette das Gewaltpotenzial von
Religionen aus. Seine Schilderung des Weges von religiés motivierter Gewalt zu
einem umfassenden Verstindnis von ,Shalom“ miindet in die Skizzierung religions-
pidagogischer Aufgaben. Veronika Hiining entfaltet diese Anregungen {iber den
Religionsunterrichthinausim Sinne friedenspidagogischer Aufgaben fiir die Schule.
Eine solche Aufgabe ist gegenwirtig die Aufnahme von Fluchtlingen. Welche
aktuellen Herausforderungen sich in diesem Zusammenhang fiir Schulen ergeben,
entfaltet ein weiterer Beitrag unter der Rubrik SCHWERPUNKT.

Durch die Aussetzung der allgemeinen Wehrpflicht im Jahr 2om stellen sich
immer weniger junge Menschen aus eigenem Antrieb Fragen nach Krieg und
Frieden. Zwei Beitrige unter der Rubrik BEISPIEL zeigen, wie solche Fragen im
Unterricht schiilernah thematisiert werden kénnen. Das Planspiel ,POL&IS“ wird
in Kooperation mit Jugendoffizieren der Bundeswehr durchgefiihrt. Ein Projekt der
Evangelischen Landeskirche von Westfalen vermittelt Referenten/innen fiir Frie-
densarbeit. Dass Konflikte im Kleinen beginnen und wie der konstruktive Umgang
mit ihnen frithzeitig eingetibt werden kann, wird anhand des Bensberger Media-
tions-Modells verdeutlicht. Phantasievolle friedenspiddagogische Aktionen, die tiber
den Rahmen einzelner Schulen hinausgehen, werden mit den Aachener Friedens-
ldufen und der ,Meile der Demokratie vorgestellt. Praktische Hinweise zum Thema
freiwilliger Friedensdienst sowie Erfahrungen von Teilnehmern illustrieren einen
weiteren Ansatz, junge Menschen zum Engagement fiir Frieden zu ermutigen.

Wir danken Pax Christi Miinster, besonders Frau Veronika Hiining, fiir die Unter-
stiitzung bei der Konzipierung dieser Ausgabe von KIRCHE UND SCHULE. Das Heft
soll anregen, in Zeiten zunehmender Krisen und Kriegen, an dem eingangs zitier-
ten Bildungsziel weiter zu arbeiten. Vielleicht macht es Mut, dass die internationale
katholische Friedensbewegung Pax Christi im Mai ihr 70-jdhriges Bestehen feierte.

A/,/\V“”%Wf &LM

Dr. William Middendorf Dr. Stephan Chmielus
Leiter der Hauptabteilung Schule und Erziehung Verantwortlicher Redakteur
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Religion sei Quelle von Unfrieden und stehe somit der Gestaltung eines fried-
lichen Zusammenlebens in der Welt im Wege. Dies war die Lehre, die in Europa
aus den unsiglichen Erfahrungen des Dreifligjihrigen Krieges gezogen wur-
de: Religion hatte als gesellschaftlicher Ordnungsfaktor ausgedient und wur-
de den Einzelnen als Privatangelegenheit iiberlassen. Dennoch — auch nach
dem Westfilischen Frieden hat Religion immer wieder dazu herhalten miissen,
Gewalt und Kriege zu legitimieren.

Krieg und religiose Rhetorik

Gerade das letzte Jahr gab Anlass zur Erinnerung daran, dass 1914 deutsche
Soldaten mit dem Motto ,Fiir Gott und Vaterland“ auf den Koppelschléssern in
den Ersten Weltkrieg gezogen sind und die Kirchen zur Kriegsbegeisterung der
Bevolkerung beitrugen, indem sie diesen Krieg mit einem heilsgeschichtlichen
Sinn versahen: Der von Gott gewollten Uberlegenheit Deutschlands sollte
unter Einsatz des eigenen Lebens zum Durchbruch verholfen werden. Selbst
die katastrophalen Erfahrungen mit den beiden Weltkriegen im vergangenen
Jahrhundert haben — nach jeweils kurzfristigen Phasen der Erniichterung unter
der Devise ,Nie wieder Krieg!“ — offensichtlich nicht verhindert, dass bis heu-
te immer wieder religiose Rhetorik benutzt wird, um Menschen zu motivieren,
sich fiir gewalttitige und kriegerische Auseinandersetzungen herzugeben und
sich notfalls zu opfern.

Es dringt sich die Frage auf, ob Religion diese Tendenz zur Gewalttitigkeit
bis hin zur Opferung von Menschenleben von ihrem Wesen her zu eigen
ist, sodass sich die Religionsgeschichte als eine einzige und grausame
Gewaltgeschichte erweist. In der Tat wohnt der Religion ein Gewaltpotenzial
inne, das die Menschheitsgeschichte stark geprigt hat. Allerdings ist das nur die
halbe Wahrheit. Es war nicht nur die Gewalt erzeugende und diese legitimieren-
de Seite der Religion, die zum Zuge kam; sondern sie wirkte und wirkt auch als
Gewalt mindernde und regulierende Kraft. Dieses der Religion innewohnende
doppelte Gesicht soll im Folgenden am Beispiel der biblischen Tradition mit dem
Schwerpunkt auf das Erste Testament in groben Ziigen nachgezeichnet werden.

Zeugnisse des Ersten Testaments:

Erfahrungen von Gewalt — Sehnsucht nach Frieden

Sieht man die biblischen Texte unter der Fragestellung durch, was sie zu Gewalt
und Krieg auf der einen Seite und Verséhnung und Frieden auf der andern Seite
sagen, ergibt sich ein hochst spannungsreiches Bild.! Um es an einem beson-
ders krassen Gegensatz zu demonstrieren: Nach der gelungenen Befreiung aus
Agypten singt Moses mit den Israeliten ein Lied und preist darin Gott, ihren
Retter, als Krieger, der den Wagen des Pharao und seine Streitmacht ins Meer
geschleudert hat und sie in den Fluten hat ertrinken lassen (vgl. Ex 15,1-18):




2 Meine Kraft und meine Stirke ist der HERR,
und er wurde mir zur Rettung.
3 Der HERR ist ein Krieger,
HERR ist sein Name.
4 Die Wagen des Pharao und seine Streitmacht schleuderte er ins Meer,
seine besten Kimpfer wurden im Schilfmeer versenkt.
5 Fluten bedeckten sie,
in die Tiefe sanken sie wie ein Stein. (Ziircher Bibel)

Im 1. Kapitel des Jesajabuches findet sich die Vision eines buchstiblich paradie-
sischen Friedens, eines universalen Friedens zwischen Mensch und Tier, zwi-
schen Raub- und Haustieren:
6 Und der Wolf wird beim Lamm weilen,
und die Raubkatze wird beim Zicklein liegen.
7 Und Kalb, junger Lowe und Mastvieh sind beieinander,
und ein junger Knabe leitet sie.
8 Und Kuh und Birin werden weiden,
und ihre Jungen werden beieinander liegen,
und der Lowe wird Stroh fressen wie das Rind.
9 Und der Siugling wird sich vergniigen an der Hohle der Viper,
und zur Hohle der Otter streckt ein Kleinkind die Hand aus.
(Ztircher Bibel)

Man vergegenwirtige sich das hier gezeichnete Bild: ,Hier lebt kein Lebewesen
mehr auf Kosten der anderen (der Lowe totet nicht mehr Beute, sondern er
frisst friedlich, was wichst) und hier leben bisherige Todfeinde miteinander.
Der Text markiert das ,revolutionir‘ Neue: Der Wolf lisst sich friedlich nieder
beim Lamm und der Leopard beim Bécklein. Das Raubtier mutiert zum fried-
lichen Genossen.“? Ein kleiner Hirte weidet die Herde. Die giftigen Schlangen
lassen es zu, dass kleine Kinder mit ihnen spielen.

Gegensitzlicher konnen die Vorstellungen dieser beiden Texte kaum ausfallen:
Die Exodusgeschichte ist geleitet von der Perspektive der Israeliten, die threm
Sklavendasein in Agypten nur dadurch entkommen konnten, dass ihr Gott sich
fur ihre Befreiung stark machte und dafiir vernichtende Gewalt gegeniiber den
Feinden angewendet hat. Die Vision des Propheten beinhaltet eine Vorstellung
vom Frieden, die die Respektierung des Lebensrechtes aller Geschopfe als
oberstes Prinzip des Zusammenlebens als Grundlage hat und derzufolge
ein Ende der Rivalitit und Feindschaft dadurch erwirkt wird, dass die Feinde
nicht bekidmpft und getétet, sondern verwandelt werden.3

Indem sie die Erzihlung des Brudermords von Kain an Abel an den Anfang stellt
(vgl. Gen 4), hilt die Bibel dazu an, ungeschminkt, illusionslos die Welt so wahr-
zunehmen, wie sie ist. Dazu gehért auch, wahrzunehmen, dass die Welt voller
Gewalt ist, dass diese die ganze menschliche Geschichte durchzieht und sich bis
in die Strukturen des inner- und zwischengesellschaftlichen Zusammenlebens
hinein auswirkt. Selbst das Heiligste muss dafiir herhalten, fiir Gewalttitigkeiten
in Anspruch genommen zu werden und sie zu legitimieren.

So sehr auf den ersten Blick damit das Theorem von der archaisch grundgelegten
Neigung des Menschen zu Gewalttitigkeiten seine biblische Entsprechung ha-
ben mag, so ergibt sich fiir die Bibel daraus allerdings nicht der Schluss, die
Menschen seien ein fiir allemal in einem Kreislauf von Gewalt und Gegengewalt
gefangen. Kain wird von Gott seiner Bluttat tiberfiithrt und fiir sie verantwortlich
gemacht. Bischof Franz Kamphaus kommentiert die in dieser Geschichte vom
Brudermord (im Zusammenhang mit der Paradieserzihlung) zum Ausdruck



kommende Auffassung des Verhiltnisses von Menschen zur Gewalt wie
folgt: ,Die biblische Urgeschichte duldet keine Entlastung: Nichts treibt den
Menschen urspriinglich zur Gewalt, er selbst trigt fiir sie die Verantwortung.
Und das nicht nur im sozialen, sondern auch im kosmischen Bereich. Denn
die Schopfung Gottes war anfangs vollkommen gut. Dass de facto Gewalt in
ihr vorherrscht, geht auf die Stinde des Menschen zurtick. Sie verfestigt sich
gleichsam, gerinnt zu Mustern und Strukturen, die seine Freiheit fesseln. Ein
Gewaltsyndrom entsteht, eine sich selbst verstirkende Dynamik der Gewalt, die
den einzelnen fortreiflt, Verantwortlichkeit untergribt, Schuld anonymisiert.
Gleichwohl wird nicht dem Fatalismus das Wort geredet. Die Allgegenwart der
Gewalt bedeutet biblisch weder Heil- noch Hoffnungslosigkeit, und das ge-
rade deshalb nicht, weil in letzter Instanz der Mensch fiir sie verantwortlich
ist. Indem die Bibel darauf besteht, dass er schuldig ist, pliddiert sie fiir seine
Freiheit. Sie wagt es, den Menschen in seiner Freiheit auch dort ernst zu neh-
men, wo man heute gerne biologische oder gesellschaftliche Zwinge am Werk
sieht und sich damit aus der Verantwortung stiehlt. Die Gewalttitigkeit stellt
kein tragisches Verhingnis dar, dem niemand entrinnen kann. Obgleich jede
Siinde ihren Grund hat, miisste keine sein. Ist sie aber vermeidbar, dann auch
die Gewalt als ihre Folge.“4 Diese theologische Sichtweise geht davon aus, dass
den Menschen nicht nur ein Hang zur Gewalt angeboren ist, sondern dass sie
zugleich von einer tiefen (paradiesischen) Sehnsucht nach einem (Zusammen-)
Leben in Frieden geprigt sind.

Wege aus der Spirale der Gewalt

Der Gewalt bleibt in der Bibel, wie gezeigt, weder das erste noch das letzte Wort.
Doch das liegt, folgt man der biblischen Logik, keineswegs von vornherein auf
der Hand. Vielmehr ist es offensichtlich, aus der Erfahrung mit Gewalt — sei
es, dass man sie selbst anderen zufiigt, sei es, dass man sie seinerseits von an-
deren zugefiigt bekommt — erst allmihlich zu lernen, ein vor allem fiir die ne-
gativ davon Betroffenen leidvoller Prozess. Ein komprimiertes Beispiel dafiir
gibt die Elias-Geschichte in 1 Kén 18-19: Auf der einen Seite wird von Elias der
Wettstreit der Gotter auf dem Berg Karmel inszeniert, in dem sich schliefllich
die Uberlegenheit Jahwes erweist und woraus Elias fiir sich das Recht ableitet,
seine Konkurrenz, die fiinfhundert Baalspriester, eigenhindig zu ermorden. Da
ist auf der anderen Seite Elias, der von der Konigin verfolgt wird und um sein
Leben fiirchtet. Er flieht in die Wiiste und wird vom Engel dazu angehalten, sich
auf den Berg Horeb zu begeben. Auf die Ankiindigung Gottes hin, er werde an
ihm vortibergehen, wird Elias von gewaltigen, Angst erregenden Erscheinungen
uiberwiltigt: Sturm, Erdbeben, Feuer. Gott aber war in keiner dieser Gewalten,
sondern er kam in einer ,Stimme verschwebenden Schweigens“, wie Martin
Buber die an dieser Stelle verwendete paradoxe Metapher tibersetzt.

Gott offenbart sich hier Elias als der, der nicht, wie der Prophet es getan hat, mit
lautstarker Gewalt am Werk ist, sondern der die von Menschen auf ihn gerich-
teten gewaltbesetzten Phantasien, Angste, Wiinsche und Faszinationen konse-
quent von sich weist. Damit zeigt er einen Weg aus der Spirale der Gewalt,
indem die Menschen ihrerseits eine Abriistung von ihrem gewalttitigen
Denken und Tun vollziehen.

Die Bibel belisst es nicht nur bei einer individuell-inneren Abriistung von
Gewalt. Es bedarf rechtlicher Vorkehrungen, wenn wirkungsvoll verhindert
werden soll, dass Menschen gewalttitig aufeinander losgehen oder wenigstens
die so in Gang kommende Brutalitit eingedimmt werden soll. Eine solche
rechtliche Regelung ist das auch von anderen Kulturen her bekannte Talion-
Prinzip, gemifl dem Gleiches mit Gleichem zu vergelten ist. Mit der dreimal im

»Nichts treibt den
Menschen
urspriinglich zur
Gewalt, er selbst
tragt flir sie die

Verantwortung.«



»Wo keine
Riicksicht auf-
einander genom-
men wird, wo die
einen auf Kosten
der anderen leben,
da kommt es
langftristig zur

Katastrophe.«

Alten Testament vorkommenden Formel ,Auge um Auge, Zahn um Zahn“ (Ex
21,22-25; Lev 24,17-22; Dtn 19,16-19) ist nicht eine Aufforderung zu Vergeltung
und Rache gemeint, sondern genau das Gegenteil, nimlich eine rechtlich ver-
bindliche Regelung zur Drosselung der Gegengewalt.> Ein anderes Beispiel
sind die so genannten Kriegsgesetze in Dtn 20, mit denen Verhaltensregeln fiir
den Kriegsfall gegeben werden.

Recht und Gerechtigkeit als Grundlage fiir Frieden

Wenn der Rechtsordnung ein so grofler Stellenwert eingeriumt wird, um
die Ausiibung von Gewalt einzuschranken und zu regulieren, dann liegt die
Schlussfolgerung nahe, dass Unfriede und Gewalt mit der Verletzung von
Recht und Ungerechtigkeit zu tun haben. Von daher wire es unsinnig, wenn
Rechtsprechung erst nach getaner Tat eingeschaltet wiirde. Vorrangig muss
es darum gehen, das Zusammenleben so zu gestalten, dass allen von Anfang
an und auf Dauer Gerechtigkeit zuteil wird, und zwar bis hin zur Verteilung
der zur Verfuigung stehenden Giiter. Fiir das alttestamentliche Denken in
Konsequenz des fiir das Volk Israel konstitutiven Exodusereignisses entschei-
det sich das im Zweifel daran, wie es um die Lebensméglichkeiten der ,Witwen,
Waisen und Fremden® bestellt ist, also derer, die in der Gesellschaft in sozialer
und rechtlicher Hinsicht besonders benachteiligte Gruppen sind. Dass die dazu
getroffenen rechtlichen Regelungen nicht beachtet werden, dass im Gegenteil
im eigenen Volk eine Praxis der Unterdriickung und Ausbeutung wieder Platz
greift und damit in extremster Weise genau der Gott, der ihm zu seiner Existenz
aus der dgyptischen Knechtschaft heraus verholfen hat, geldstert wird, wurde
zum Anlass einer unerbittlichen Sozial- und Kultkritik seitens der Propheten.
Dahinter steckt die Uberzeugung, die sich dann mit der Vertreibung des Volkes
ins Exil auf bittere Weise bewahrheitet: Wo keine Riicksicht aufeinander ge-
nommen wird, wo die einen auf Kosten der anderen leben und sie nichts davon
zurtickhilt, ausschliefRlich den eigenen Vorteil zu suchen, da kommt es lang-
fristig zur Katastrophe. Da hilft es auf Dauer weder, seine eigene Habe so gut
wie moglich zu versichern, noch, den modernsten Stand der Waffenriistung zu
demonstrieren. Wenn das ganze System in seiner inneren Substanz aufgezehrt
ist, gibt es nichts mehr, was es vor dem Zerfall bewahren konnte. Sicherheit
lasst sich auf der Grundlage ungerechter Verhiltnisse nicht erzielen. Sicherheit
kommt nur dort und in dem Mafle zustande, wie an der Gerechtigkeit und in
Gerechtigkeit gearbeitet wird — nach innen und nach auflen. Dieser Vers wird
nur noch um die poetische Metapher in Ps 85,1 iibertroffen, die Gerechtigkeit
und Frieden sich kiissen lisst. Dieser Zusammenhang von Gerechtigkeit,
Frieden und Sicherheit wird bei Jes 31,17 in folgendem Vers zusammenge-
bracht: ,Das Werk der Gerechtigkeit wird Frieden sein und die Arbeit an der
Gerechtigkeit ruhige Sicherheit auf Dauer.“7

Dieser so nachdriicklich betonte Zusammenhang zwischen Frieden und
Gerechtigkeit zeigt, dass sich das Friedensverstindnis des Ersten Testaments
nicht nur auf den Gegensatz zur Gewalt und zum Krieg als Manifestationen
des Nicht- oder Unfriedens beschrinkt. Der dafiir stimmige Begriff ,Schalom*
beinhaltet eine viel umfassendere Sichtweise: ,,Schalom‘, das hebriische
Wort fuir Frieden, ist Ausdruck fiir ein umfassendes, den ganzen Menschen,
seinen Leib, seine Seele, die Gemeinschaft, die Gruppe, die natiirliche
Mitwelt, ja alle Beziehungen, in denen er lebt, umgreifendes Heilsein und
Wohlergehen. Wahrscheinlich geht das Substantiv schalom auf eine Wurzel mit
der Grundbedeutung ,genug haben‘ zuriick ... Schalom ist die Lebensform, in
der alle Miteinanderlebenden ,genug haben’, zunichst im materiellen Sinn der
Erfullung ihrer Grundbediirfnisse, sodann aber auch in der weiten, unterschied-



liche Kommunikationsebenen berithrenden Bedeutung, die auch im Deutschen
mit der ,Geniige‘ verbunden ist: jemandem Gentige tun, aber auch Genugtuung
leisten, ja sogar: vergniigt sein.“ Schalom ist somit nicht vorrangig negativ zu
bestimmen, als Gegensatz zu Krieg und Abwesenheit von Gewalt, sondern viel-
mehr positiv: ,.... als Ganzheit, Wohl, Heil und Leben im umfassenden Sinn.
Es schliefft sowohl das Ewige wie das Zeitliche ein, sowohl das Verhiltnis zu
Gott wie zu den Menschen, sowohl die Seele wie den Leib, sowohl den einzel-
nen wie die Gemeinschaft und die Volker“.9 Der Begriff Schalom liegt solchen
Differenzierungen, die leicht zu Dualismen werden, voraus.

Er ist kein statischer, abstrakter Begriff, der sich auf eine vorgegebene ob-
jektive Ordnung bezieht, sondern ein dynamischer, wirklichkeitsschaffen-
der bzw. wirklichkeitsverindernder Begriff. Es ist ein performatives Wort, das
heiflt, ,ein Wort, das selber stiftet, wofiir es steht“. So ist etwa die Gruf3- und
Abschiedsformel ,Schalom* alles andere als eine routinemifig gebrauchte
Formel oder Floskel, sondern Ausdruck der titigen Sorge des einen um das
Wohlergehen des anderen.

Die Perspektive der Gewaltlosigkeit

Der tragende Grund fiir Schalom ist jiidischem Glauben zufolge Gott, der
ein Gott des Lebens und nicht des Tode ist. Denn er hat die Unterdriickten
und Rechtlosen aus ihrer Situation des Todes entrissen und zum Leben ge-
fithrt; ebenso hat er die ganze Welt im Frieden und zum Frieden geschaffen.
Allerdings verbanden sich mit diesem Gott hochst verschiedene Vorstellungen.
Es bedurfte eines langen Entwicklungsprozesses, bis man zu der Einsicht kam,
dass dieser Gott nicht fiir das eigene kriegerische Tun vereinnahmt werden
kann, dass er nicht der Kriegsherr ist, als der er von den Israeliten nach ihrer
Befreiung aus Agypten besungen worden ist,!© dass er vielmehr der ist, der
,den Kriegen ein Ende setzt bis an die Grenzen der Erde“ (Ps 46,10) und der
die Volker friedlich miteinander verbunden zum Berge Zion zusammenfiihrt.
Uber ihn wird ausgesagt: ,Er spricht Recht im Streit der Vélker, er weist viele
Nationen zurecht. Dann schmieden sie Pflugscharen aus ihren Schwertern und
Winzermesser aus ihren Lanzen. Nie mehr wird Volk gegen Volk das Schwert
erheben, noch werden sie ferner das Kriegshandwerk lernen. (Jes 2,2-4; vgl.
Mi 4,3f)

Diese vollige Umkehrung des Gottesbildes kann nicht folgenlos fiir das Welt-
und Menschenbild bleiben. In der Situation der grofdten Aussichtslosigkeit,
dem Exil, kommt die Hoffnung auf einen dauerhaften und weltumspan-
nenden Frieden auf. Er erwichst nicht aus der Fortdauer von Gewalt und
Gegengewalt, von Sieger und Besiegten, von Herrschenden und Beherrschten,
sondern aus einer eigentiimlichen Kraft, die unbesiegbar ist, weil sie aus der
Kraft des Gewaltverzichts kommt und weil sie nicht auf Macht und Stirke
setzt. Gewaltverzicht ist nicht im Sinne eines passiven Quietismus zu verste-
hen, sondern geht mit ,protestativer Phantasie“ (Franz Kamphaus) einher, die
nicht linger auf erfahrene Gewalt hin gewaltsam re-agiert, sondern in einer
vollig unerwarteten Weise agiert. Damit versucht sie, den Gewalttiter aus sei-
nem Konzept zu bringen, versucht ihn, zu einer Pause des Nachdenkens zu
zwingen, ob denn das, was er tut, Sinn hat. Das geschieht beispielsweise, in-
dem das Talionsprinzip iiberboten wird: ,Wenn dich einer auf die rechte Wange
schligt, dann halte ihm auch die andere hin.“ (Mt 5,39) Und statt siebenmalige
oder siebenundsiebzigmalige Rache anzudrohen, ist siebenundsiebzigmaliges
Vergeben angesagt (Mt 18,21ff.). Illusionslos muss aber auch als Konsequenz ins
Auge gefasst werden: Wenn es nicht anders geht, kann Gewaltverzicht auch be-
deuten, Gewalt zu erleiden, notfalls bis in den eigenen Tod hinein. Es war Jesus

»Gewaltverzicht geht
mit >protestativer
Phantasie« einher,
die in einer vollig
unerwarteten Weise

aglert.«



von Nazareth, der zum lebenden Modell solcher Gewaltlosigkeit geworden ist —
iiber seinen Tod hinaus.

Absage an religios legitimierte Gewalt: ein biblischer Lernprozess

Hilt man sich diese Grundaussagen der Bibel vor Augen, sehen wir darin ei-
nen eindrucksvollen Lern- und Bildungsprozess in Bezug auf den Umgang mit
Gewalt und kriegerischen Konflikten, wie sie in der damaligen Zeit gang und
gibe waren: die der Einsicht, dass Gewalt auf Dauer nichts fruchtet, sondern
immer nur neue Gewalt gebiert und das vertrauensvolle Sich-Einlassen auf die
Verheiffung, dass ein friedvolles Zusammenleben unter Menschen und Vélkern
moglich ist — und zwar nicht erst im Jenseits. , Selig — oder gliicklich — sind die
Gewaltlosen und die, die Frieden stiften“, heifdt es in der Bergpredigt (Mt 5,5.9).
Es wire ergiebig, auch andere Religionen daraufhin zu untersuchen, ob bei ih-
nen dhnliche Lern- und Bildungsprozesse auszumachen sind.!

Allerdings ist die Bibel — wie andere Heilige Schriften — nicht davor gefeit, wie
ein Steinbruch fiir die Legitimation aller moglichen Positionen ausgebeutet
zu werden, angefangen von einem fanatischen Militarismus bis hin zu einem
radikalen Pazifismus. Aus ihrer Wirkungsgeschichte lassen sich dafiir geni-
gend Beispiele anfiihren. Erwihnt seien nur die Kreuzziige auf der einen und
die sog. Friedenskirchen (Bohmische Briider, Herrnhuter Briidergemeine,
Mennoniten, Quéker u. a.) auf der anderen Seite. Soll das vermieden wer-
den, ist es erforderlich, dass bei der Rezeption der Bibel der darin in Gang ge-
kommene kritische Selbstreflexionsprozess beachtet und mit Blick auf die je-
weils gegebene geschichtliche Situation weitergefiihrt wird. Eine so vorge-
nommene Rekonstruktion der Christentumsgeschichte brichte eindrucks-
volle Einsichten zu Tage. Verwiesen sei darauf, wie die leidvollen Erfahrungen
mit dem Ersten Weltkrieg auch Christen und Christinnen motiviert haben,
sich zu Friedensbewegungen zusammenzuschlieRen, und darauf, dass sich
die 1948 in Amsterdam zur Griindung des Okumenischen Rates versammel-
ten Kirchen auf den Glaubenssatz verstindigt haben: ,Krieg soll nach Gottes
Willen nicht sein.“ Die sich daran anschliefende Friedensdiskussion in den
Kirchen und in der Okumene zeigt, dass die Bibel keine perfekten Losungen
fur aktuelle Konfliktfille an die Hand gibt. Aber die Richtung, die sie vor-
gibt, ist eindeutig: Anzustreben ist eine Vermeidung oder zumindest eine
Minderung und Regulierung von Gewalt (im Sinne von ,violence“). Und da-
zu gehort, dass nicht nur auf ad hoc anfallende Gewalt reagiert wird, sondern
dass im Sinne von Privention Vorkehrungen getroffen werden, die Gewalt erst
gar nicht zur Anwendung kommen lassen. In diesem Sinne ist es ein beacht-
liches Ergebnis eines in jiingster Zeit in den Kirchen weitergegangenen Lern-
und Bildungsprozesses, dass sie sich auf die Formel vom ,gerechten Frieden*
verstindigt haben, zu dem beizutragen sie berufen sind. Sie haben sich damit
verpflichtet, zu einem ,kollektiven und dynamischen, doch zugleich fest ver-
ankerten Prozess“ beizutragen, ,der darauf ausgerichtet ist, dass Menschen
frei von Angst und Not leben konnen, dass sie Feindschaft, Diskriminierung
und Unterdriickung tiberwinden und die Voraussetzungen schaffen kénnen
fiir gerechte Beziehungen, die den Erfahrungen der am stirksten Gefihrdeten

Vorrang einrdumen und die Integritit der Schépfung achten*.12

Religionspidagogische Aufgaben

Auch wenn das in den bisherigen Uberlegungen ein implizites Thema gewe-
sen ist, seien abschliefend ausdriicklich einige Aufgaben benannt, die sich aus
biblischer Sicht fiir eine Bildung zum und im Frieden ergeben:

1. Die Bibel hilt zu aufmerksamer Zeitgenossenschaft an. Der Glaube an den
Gott, der die Welt erschaffen hat und treu zu ihr steht, lisst es nicht zu, aus der



Welt zu fliehen und sich auf eine vermeintlich heile Idylle zurtickzuziehen. Im
Gegenteil fordert er die Menschen — als Ebenbilder Gottes — zu ihrer genuinen
Verantwortung fiir diese Welt auf. Dazu gehort zuallererst, dass man mit offe-
nen Augen die jeweilige Situation in der Welt wahrnimmt. Dabei lisst sich hoff-
nungsvoll darauf setzen, dass der gegebene Zustand nie schicksalsartig aufok-
troyiert, sondern verinderbar und verbesserungsfihig ist.

2. Bedingung fiir eine solche Hoffnung ist, dass man ihr trauen kann. Wie wich-
tig die Vertrauensbildung von frith an und der Erwerb eines Grundvertrauens
fuir das Heranreifen einer miindigen und zu Empathie und Solidaritit fihigen
Personlichkeit sind, ist aus Psychologie und Padagogik hinreichend bekannt.
Die Bibel berichtet immer wieder, wie aus dem Glauben an Gott als Freund
des Lebens ein grundlegendes Vertrauen gewonnen werden kann, das zum
Engagement fiir ein gutes Leben fiir alle anstiftet. Und dieser Glaube lisst auch
im Scheitern nicht resignieren.3

3. Soll die Bibel — oder andere Heilige Schriften — nicht zur Legitimation aller
moglichen Auffassungen und Praktiken bis hin zum fanatischen Terrorismus
herhalten, ist eine religiose Bildung unerlisslich, die u. a. iitber den adidqua-
ten Umgang mit den religiésen Ursprungsdokumenten aufklirt und in diesen
einiibt.14

4. Der Gott der Bibel ist der, der sich in besonderer Weise parteilich zeigt. Er
stellt sich auf die Seite derer, die von den jeweils herrschenden politischen,
okonomischen und kulturellen Gegebenheiten benachteiligt sind, der Armen,
Unterdriickten, Ausgebeuteten und Ausgeschlossenen. An diesen Gott zu glau-
ben, bedeutet darum, die Welt aus dieser seiner Perspektive — bildlich gespro-
chen: ,von unten her“ — wahrzunehmen. An diesen Gott zu glauben, bedeutet,
gemeinsam mit den Betroffenen vorrangig darum zu kimpfen, dass auch sie
in ihrer unantastbaren Wiirde anerkannt und ihnen die entsprechenden Rechte
eingerdumt werden. Die biblische Einsicht, dass Friede aus dem Werk der
Gerechtigkeit erwichst (vgl. Jes 32,17), ist angesichts der heutigen Weltsituation
aktueller denn je.

5. In diesem Zusammenhang halte ich eine Einsicht fiir bemerkenswert, die
der Alttestamentler Frank Criisemann aus der Bibel gewonnen hat: ,Ich sehe
uns in den heutigen weltweiten Konflikten um Recht und Macht in einer ver-
gleichbaren Lage, wie es Israel in den ersten Jahrhunderten der Kénigszeit ge-
wesen ist. Es geschehen schreckliche Dinge, und wir wissen nicht immer mit
letzter Sicherheit, was wirklich gut und richtig ist. Wir kénnen Gewalt nicht ein-
fach gewihren lassen und wissen doch, dass auch der Einsatz von Gewalt gegen
Gewalt zumeist neue Probleme aufwirft und selten die alten klirt. Wir miissen
urteilen und stellen immer wieder fest, dass wir iiber nicht-ausreichende oder
falsche Informationen verfiigen. Wir sollten uns solche Aporien ein- und einan-
der zugestehen. Fins aber gilt dennoch, immer und ohne Einschrinkung: der
unverstellte Blick fiir die Opfer, auf alle und auf allen Seiten. Keine Ideologie,
keine Gewissheit, die uns beherrscht, keine Ungewissheit, die iberspielt wer-
den muss, sollten uns daran hindern, diese Aporien, unsere Dilemmata auszu-
halten und offen zu legen, auszusprechen und darzustellen, und zwar so, dass
kein Opfer iibersehen und vergessen wird. Auf dem langen und widerspruchs-
vollen Weg zu einer Weltinnenpolitik ist das vielleicht die wichtigste Aufgabe
von Kirche und Christen, es wird Situationen geben, wo sie niemand anders
wahrnimmt.“!5 Erginzen méchte ich: Wo fiir den Frieden in diesem Sinne ge-
betet wird, handelt es sich um einen hoch politischen und notwendigerweise
praktisch folgenreichen Akt.

6. Legt man die biblische Auffassung vom ,Schalom® zugrunde, bilden
Erziehung und Bildung zum Frieden nicht separate Bereiche innerhalb eines
umfassender verstandenen Gesamtprozesses, sondern sie sind mit diesem

»An Gott zu
glauben bedeutet,
gemeinsam mit

den Betroffenen
vorrangig darum zu
kdmpfen, dass auch
sie in ihrer unantast-
baren Wiirde aner-

kannt werden.«
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identisch. Erziehung und Bildung haben dann keine andere Aufgabe und kein
anderes Ziel, als die Menschen zu einer , Kultur des gerechten Friedens“ zu be-
fihigen und herauszufordern.

7. Die Ruckbesinnung auf ihre originiren Inspirationen — aufgehoben zum
Beispiel in der Metapher ,Shalom“ — hilt die Religionen dazu an, diese um der
eigenen Glaubwiirdigkeit willen zuallererst untereinander zu beherzigen. Zu
Recht insistiert Hans Kiing in seinem Weltethos-Projekt darauf, wenn er pro-

grammatisch postuliert: ,kein Frieden unter den Nationen ohne Friede unter

den Religionen®. 16 gy erginzt: kein Frieden unter den Religionen ohne Dialog

unter den Religionen*“.l7
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WEITERGEDACHT

Friedenspadagogische Aufgaben in der Schulpraxis

Die von Norbert Mette benannten sieben religionspiadagogischen Aufgaben haben Veronika Hiining dazu angeregt, iiber ih-
re Konkretisierungen nachzudenken und nach ihrer Verortung in Unterricht und Schulkultur zu fragen.

Zu1  Friedensbildung bedeutet, zu aufmerksamer Zeitgenossenschaft und zur Ubernahme von Verantwortung anzuleiten.
Hier bietet sich der Dreischritt Sehen — Urteilen — Handeln an: Im Unterricht, vor allem in den gesellschaftswissenschaft-
lich orientierten Fichern, kénnen aktuelle Beispiele von Krieg und struktureller Gewalt analysiert und bewertet werden.
Daran schlieft sich jeweils eine Reflexion an: Was kann zur Uberwindung der Situation getan werden und durch wen?
Im Religionsunterricht geschieht das Bewerten ,im Licht des Evangeliums*, und es wird nach dem Auftrag der Christen
zur Verinderung ungerechter und gewalttrachtiger Verhiltnisse gefragt.

Zu2  Friedensbildung bedeutet Vertrauensbildung.

Zur Vertrauensbildung beizutragen, ist eine Querschnittsaufgabe aller an der Gestaltung des Schullebens Beteiligten.
Verlissliche Beziehungen zwischen den Kindern und Jugendlichen einerseits und den Lehrenden und Erziehenden ande-
rerseits gehoren ebenso dazu wie das Schaffen von Freiriumen und Gestaltungsraumen fiir die Schiilerinnen und Schiiler
und eine grundsitzliche , Fehlerfreundlichkeit”. Im Religionsunterricht wird ein Gottesbild vermittelt, das Gott als einen
,bedingungslosen Freund des Lebens* zeigt.

Zu3  Friedensbildung bedeutet, zu einem adiquaten Umgang mit der Bibel anzuleiten.

Dies ist eine genuine Aufgabe des Religionsunterrichts. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, biblische Texte historisch
einzuordnen und kritisch zu deuten, damit sie ein Widerstandspotenzial entwickeln gegentiber der Instrumentalisierung
einzelner Textaussagen fiir die Legitimierung von Gewalt und Krieg.

Zu 4  Friedensbildung bedeutet, die Option fiir die Armen zu férdern.

Aufgabe des gesellschaftswissenschaftlichen Fachunterrichts ist es, den Zusammenhang von Frieden und Gerechtigkeit zu
vermitteln und Moglichkeiten zu titiger Solidaritit mit den Benachteiligten aufzuzeigen. Dies kann auch in Projekten im
Rahmen der Schulkultur geschehen, vornehmlich in Eine-Welt-Projekten. Im Religionsunterricht wird verdeutlicht, inwie-
fern Gott Partei fiir die Armen ergriffen hat.

Zus  Friedensbildung bedeutet, zum Aushalten von Ungewissheiten und Dilemmata zu ermutigen.

Hier kann die Schulpastoral eine wichtige Rolle spielen.
In Gesprichsgruppen kann dazu ermutigt werden, angesichts der heutigen Gewaltkonflikte Erschrecken, Angst, Wut und
Verzweiflung ins Wort zu bringen, die Unsicherheit aller Urteile und die Fragwiirdigkeit aller Reaktionen einzugestehen
und die Opfer in den Blick zu nehmen. Gebetszeiten, Andachten und Gottesdienste werden zu Orten des Gedenkens an
die Opfer, der Klage iiber ihr Leid und der Vergewisserung, trotz aller Ohnmachtsgefiihle nach Frieden zu streben.

Zu 6  Friedensbildung bedeutet Befihigung zu einer Kultur des gerechten Friedens.

Nach diesem Verstindnis ist der Einsatz fiir eine Schulkultur, in der jeder Einzelne gerecht behandelt wird und al-
le friedlich miteinander umgehen, ein Mitwirken am ,Schalom“. Heruntergebrochen auf den Schulalltag gehoren
Mitbestimmungsmoglichkeiten fiir die Schiilerinnen und Schiiler, faire Bewertungssysteme, zunehmende Inklusion
und eine gute Streitkultur dazu. Vielerorts sind an den Schulen bereits wirksame Konfliktlosungsstrategien und
Streitschlichtungsverfahren etabliert.

Zuy  Friedensbildung bedeutet Erziehung zu religiéser Toleranz und interreligiosem Dialog.

Es sind vor allem die Schulen gefordert, an denen eine multikulturelle und multireligise Schiilerschaft zusammen-
lebt und -arbeitet und das Schulumfeld entsprechend geprigt ist. Es gilt, das Wissen tibereinander und das gegenseitige
Verstehen zu fordern und dazu spezifische Maflnahmen zu ergreifen, zum Beispiel Stadtteilerkundungen, Erzdhlcafés,
kooperative Workshops und gemeinsam gestaltete Feiern. Der Religionsunterricht hat die Aufgabe, interreligioses Lernen
zu fordern und zum interreligiosen Gesprich zu befihigen.



]_ 6 SCHWERPUNKT

BURGERKRIEGE UND FLUCHTLINGE

Die schulische Integrationsaufgabe und eine aktuelle Herausforderung

Ostern 2015 bestimmte die durch Brandstiftung verursachte Zerstérung des
Dachstuhls einer geplanten Asylbewerberunterkunft in Troglitz die medi-
alen Schlagzeilen. Dieser vollig inakzeptable und verabscheuungswiirdige
Vorgang hat wie andere dieser Art nicht nur die Vertreter der Politik einmal
mehr veranlasst, auf die Verantwortung auch Deutschlands gegeniiber jenen
Menschen hinzuweisen, die als politisch Verfolgte aus von Biirgerkriegen er-
schiitterten Lindern Schutz in Europa suchen. Die praktische Wahrnehmung
dieser Verantwortung hat — mit Unterstiitzung der iibergeordneten politischen
Ebenen — vor Ort zu erfolgen und stellt, wie die Hilferufe der Kommunen! be-
legen, die lokalen Akteure teilweise vor erhebliche Herausforderungen. In
der Darstellung der Medien beziehen sich diese Herausforderungen in erster
Linie auf die Bereitstellung hinreichender Unterkiinfte. Nachdem im Jahr 2014
rund 200.000 Menschen einen Asylantrag stellten, wird nach Schitzungen
der Bundeslinder fiir das Jahr 2015 mit 500.000 neuen Asylbewerbern, davon
60.000 allein in Nordrhein-Westfalen, gerechnet.?
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Weniger im Blick der Offentlichkeit ist die schulische Dimension der rapi-
de gestiegenen Fliichtlingszahlen, mit der sich in der schulischen Praxis eine
enorme Integrationsaufgabe verbindet.

AV

i
L]

Junge Fliichtlinge und die Schulpflicht

Das nordrhein-westfilische Schulgesetz ist eindeutig. So bestimmt § 34 (6),
dass fur Kinder von Asylbewerber/innen und alleinstehende Kinder und
Jugendliche, die einen Asylantrag gestellt haben, Schulpflicht besteht, sobald
sie einer Gemeinde zugewiesen sind und ihr Aufenthalt gestattet ist.

Fir die formale Umsetzung dieser Bestimmung sind verschiedene
Verfahrensweisen vorgesehen:

Sofern eine Kommune nur eine kleine Zahl von vom Asylverfahren betroffenen
Kindern und Jugendlichen aufnimmt, sollen diese in Regelklassen beschult wer-
den und zusitzlich in kleinen Gruppen eine Férderung in der Sprache Deutsch
erhalten. Bei einer grofleren Anzahl entsprechender Kinder und Jugendlicher
sollen diese in Vorbereitungsklassen (Einrichtung vor Schuljahresbeginn)
oder Auffangklassen (unterjahrige Einrichtung in Abhingigkeit vom Bedarf)
beschult werden. Fiir Berufskollegs ist die Einrichtung sog. Internationaler
Forderklassen vorgesehen. Hierbei handelt es sich um ein einjihriges voll-
zeitschulisches Angebot in Kooperation mit der Regionalen Arbeitsstelle zur
Férderung von Kindern und Jugendlichen aus Zuwandererfamilien (RAA).

Die derzeitigen Unterstiitzungsmoglichkeiten fiir die Schule

Bislang wird in Nordrhein-Westfalen fiir eine Auffang- bzw. Vorbereitungsklasse
oder Internationale Forderklasse von ca. 15 - 18 Kindern/Jugendlichen etwa eine
halbe Lehrerstelle aus einem Stellenpool von tiber 3.000 Integrationsstellen zur
Verfuigung gestellt, die in erster Linie fiir den Erwerb der deutschen Sprache ein-
gesetzt werden soll. Diese intensive Erstférderung in der Zielsprache Deutsch



soll erginzt werden durch einen sprach- und kultursensiblen Fachunterricht,
der Aufgabe aller Lehrkrifte und aller Ficher ist.

Zu beachten ist in diesem Zusammenhang, dass die Integrationsstellen auch
zur Férderung von Kindern und Jugendlichen eingesetzt werden kénnen, deren
Muttersprache Deutsch ist, die aber einen besonderen Férderbedarf im Bereich
Sprache haben.3

Zudem ist es Ziel des Schulministeriums, bis 2017 ein flichendeckendes
Beratungs- und Fortbildungsangebot fiir Schulen zu etablieren, das bei der
Landesweiten Koordinierungsstelle Kommunaler Integrationszentren (LaKI)
angesiedelt werden soll. Dabei sollen Akteure, die im Bereich interkultureller
Unterrichts- und Schulentwicklung beratend und qualifizierend titig sind, fiir
eine Mitwirkung in diesem landesweiten Beratungs- und Unterstiitzungspool
gewonnen werden.4

Die bisherigen Fortbildungsangebote des Landes beziehen sich thema-
tisch auf interkulturelle Sensibilisierung und Kompetenz, die Vermittlung
von Kenntnissen iiber Lebenslagen, Politik und Werteorientierung, bezo-
gen auf Menschen mit Zuwanderungsgeschichte, die Darstellung effektiver
Moglichkeiten fiir wirksame Integrationsarbeit durch lokale Netzwerke und
schlieflich eine Qualifizierung zum Berater fiir interkulturelle Unterrichts-
und Schulentwicklung.5

Zu einigen konkreten Herausforderungen

Nach kurzen Hinweisen zu den rechtlichen Aspekten und den derzeitigen for-
malen Unterstiitzungsmoglichkeiten sollen einige konkrete Herausforderungen
fuir die Schulen skizziert werden.

Eine offensichtliche Herausforderung ist die bereits erwihnte Sprachbarriere
aufgrund fehlender Deutschkenntnisse, die zunichst die Kommunikation mit
Kindern und Eltern erschwert. In diesem Zusammenhang ist tiberdies zu be-
achten, dass die jungen Fliichtlinge in einer Schule oftmals iiber unterschied-
liche Laut- und Schriftsysteme verfiigen. Zur Bewiltigung der sich hieraus im
Unterricht ergebenden Anforderungen bedarf es mehr als ,lediglich“ einer
Kompetenz als Lehrkraft fiir Deutsch als Zweit- oder Fremdsprache.

Eine weitere beachtliche Herausforderung kann die Heterogenitit von
Lerngruppen aus Fliichtlingskindern darstellen. So entstammen die Kinder
oftmals unterschiedlichen Kulturkreisen mit auch unterschiedlichen
Erziehungszielen. Uberdies sind diese Lerngruppen im Unterschied zu
Regellerngruppen nicht altershomogen. Im Gegenteil: Sie weisen oftmals eine
enorme Altersspreizung auf, wobei sich in manchen Fillen das exakte Alter gar
nicht feststellen lisst. Erhebliche Differenzen bestehen auch im Hinblick auf die
Vorbildung, die je nach kultureller und sozialer Herkunft von Analphabetismus
bis zur Beherrschung mehrerer Fremdsprachen reicht. Bemerkenswert ist in
diesem Kontext zudem, dass nach dem Monitoring Report 2015 der UN fiir
den Bereich Bildung der Anteil der Analphabeten 6gemde bei Kindern und
Jugendlichen aus Kriegsgebieten besonders hoch ist.

Ein beachtlicher Teil der Fluchtlingskinder ist zudem durch traumatische
Erfahrungen in den Heimatlindern geprigt, auch die Lebenssituation in
Deutschland (Fliichtlingsunterkunft) stellt keine glinstige Voraussetzung fiir er-
folgreiches Lernen dar.

Eine weitere Schwierigkeit resultiert aus der mitunter hohen Fluktuation in
Auffang- bzw. Vorbereitungsklassen. Der fortwihrende Zu- und auch Wegzug
von Fliichtlingskindern verhindert stabile und damit auch Sicherheit gebende
Lerngruppen.

Und in didaktischer Hinsicht fehlt es hiufig an geeignetem Unterrichtsmaterial
fuir die Schiiler/innen.

»Eine offensicht-
liche Herausforde-
rung ist die Sprach-
barriere aufgrund
fehlender Deutsch-
kenntnisse, die
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munikation mit
Kindern und Eltern

erschwert.«



»Notwendig ist die
umgehende schul-
tibergreifende
Erstellung geeigneter
didaktischer
Materialien fiir

den Unterricht in

Fliichtlingsklassen.«

Bereits diese wenigen Hinweise machen deutlich, dass die Herausforderungen
im Hinblick auf die Lerngruppe wie auch die didaktischen Medien gravie-
rend sind. Ausgehend vom didaktischen Dreieck, wonach Unterricht durch
die Interdependenz von Schiiler, Lerngegenstand und Lehrer bestimmt wird,
bleibt als dritter und letzter ,Akteur” der Lehrer, der aber unzureichend auf die
Aufgabe eines interkulturell angelegten Unterrichts in Fliichtlingsklassen vor-
bereitet ist.

Zum Umgang mit den Herausforderungen

Die skizzierten Herausforderungen aufgrund der enorm gestiegenen
Fliichtlingszahlen haben sich relativ kurzfristig — gemessen an den Planungs- und
Implementationszyklen in Schuladministration und Schule — ergeben, weshalb
nun wegen des Handlungsdrucks auch relativ kurzfristige Lésungsansitze gefun-
den werden miissen. Dabei liegt auf der Hand, dass nicht alles Wiinschenswerte
zur Unterstiitzung bereitgestellt werden kann, und schon gar nicht sofort. Die
Erfilllung von Maximalforderungen als Voraussetzung fiir die aktive Mitwirkung
bei der Bewiltigung einer beachtlichen gesellschaftlichen Herausforderung ist
also unrealistisch. Fiir die Schule bedeutet dies, dass sie pragmatisch-konstruk-
tiv mit der Herausforderung umgehen muss. Pragmatische Konstruktivitit ist al-
lerdings auch seitens der Politik und der Gesellschaft gefordert. Dieser Beitrag
der Konstruktivitit darf sich nicht darin erschopfen, lediglich an das berufliche
Ethos von Lehrkriften zu appellieren, die Bewiltigung der Herausforderung
an die Schule zu adressieren und diese ansonsten weitgehend sich selbst zu
uberlassen. Die von der Schule wahrzunehmende Integrationsaufgabe, bei
Wahrung der kulturellen Identitit der unterschiedlichen Bevolkerungsgruppen
das Zusammenleben der Kulturen zu fordern,’ ist eine von der Gesellschaft
uibertragene Aufgabe, fiir deren Wahrnehmung die Gesellschaft auch die
Mindestvoraussetzungen zu erfiillen hat.

Hierzu zihlen die Zuweisung fachkundiger Integrationshelfer ebenso wie
die Forderung von Schulsozialarbeit an Schulen mit Vorbereitungs- und
Auffangklassen. Unerlisslich ist auch die Unterstiitzung der Schulen durch
professionelle Kriseninterventionsteams und therapeutische Hilfen bei
schweren posttraumatischen Stérungen von Fliichtlingskindern. In diesem
Zusammenhang diirften angemessen ausgestattete Ganztagsschulen wegen
der zusitzlichen Kontingente an pidagogisch nutzbarer Zeit noch am ehesten
in der Lage sein, den immensen Herausforderungen zu entsprechen. Dieses
Pladoyer fiir einen institutionellen Rahmen geeigneter Schulen ist aber an die
~pidagogisch gute Ausfiillung“ dieses Rahmens ,Ganztagsschule“ gebunden.
Wiinschenswert ist es zudem, wenn die Elternarbeit auch interkulturell ausge-
legt wird und dabei Eltern von Fliichtlingen in die Implementierung einer sol-
chen Elternarbeit eingebunden werden.®

Notwendig ist schlieRlich die moglichst umgehende schuliibergreifen-
de Erstellung geeigneter didaktischer Materialien fiir den Unterricht in
Flichtlingsklassen. Und schlieflich ist auch die Einhaltung gewisser Standards
bei der quantitativen und qualitativen Lehrerversorgung (auskémmliche Anzahl
der fiir die Aufgabe qualifizierten Lehrkrifte) geboten.

Und die (katholischen) Schulen?

Zunichst ist offensichtlich, dass die Aufteilung der Fliichtlingskinder auf der
Ebene des Schultrigers und damit der Kommune koordiniert werden muss, sind
doch dieser die Fliichtlingskinder zu einem (begrenzten) Aufenthalt zugewiesen
worden. Auf der kommunalen Ebene sind dann Kriterien fiir die Zuweisung der
Fliichtlingskinder zu entwickeln, wobei aus einer pragmatischen, wenn auch
nicht immer pidagogischen Sicht die freien Raumkapazititen der einzelnen



Schulen bedeutsam sind. Damit die Zuweisung nicht zur Mangelverwaltung
verkiimmert, sollten die Zuteilungskriterien mit konkreten Parametern fiir
Unterstiitzungsressourcen verkniipft sein.

Diese Integrationsaufgabe stellt sich grundsitzlich ebenso katholischen Schulen,
wobei diesen mit Blick auf das ihrem Erziehungsauftrag Orientierung gebende
christliche Menschenbild eine besondere Motivation fiir ihr Engagement fiir
hilfsbediirftige Menschen zu eigen ist. Da sich die katholische Schule in ih-
rem Erziehungskonzept zum einen an der ,katholischen Identitit (christliche
Sicht der Welt, Beziehung auf Grundsitze des Evangeliums) orientiert, sollte
ihr Engagement gerade Fluchtlingskindern mit einem christlichen Bekenntnis
zu gelten haben. Dies schliefdt indes den Einsatz fir andere Fliichtlingskinder
nicht aus, treten doch katholische Schulen zum anderen fiir eine wohl tiberlegte
Offnung gegeniiber der Globalisierung ein, insofern sie den Schiilern/innen
jenes Wissen vermitteln, ,um die heutige, durch zahlreiche Interdependenzen
geprigte Situation des Menschen auf unserem Planeten zu verstehen“ und {or-
dern Respekt und Verstindnis fiir andere Kulturen und Religionen.9 Sie sind
dabei ein Ort der gesellschaftlichen Pluralitit, insofern sie die Begegnung von
Schiiler/innen katholischer Konfession mit solchen anderer Konfessionen und
Religionen ermoglicht, da nur so die katholische Schule eine der gesellschaft-
lichen Wirklichkeit zugewandte Schule sein kann.

Ausblick

Die Schule nimmt im Kontext ihrer trigerspezifischen Prigung vielfiltige pa-
dagogische und gesellschaftliche Aufgaben wahr. Angesichts der zunehmenden
gesellschaftlichen und kulturellen Vielfalt und der auch national sich mehr
und mehr auswirkenden globalen Entwicklungen sind diese von Schule zu be-
wiltigenden Aufgaben sukzessiv komplexer geworden und kénnen dabei auch
den Charakter einer Uberforderung annehmen. Schon allein die Inklusion von
Kindern mit Beeintrichtigungen an allgemeinen Schulen und die Integration/
Inklusion einer wachsenden Zahl von Fliichtlingskindern sind zwei enorme ge-
sellschaftliche Aufgaben, die nur dann hinlinglich bewiltigt werden konnen,
wenn sie beim politischen Diskurs tiber die Verteilung der Ressourcen ein ver-
stirktes Gewicht erhalten.

Bislang ist noch nicht recht erkennbar, dass Politik und Gesellschaft auf der
Entscheidungs- und Handlungsebene eine solche Prioritit setzen. Eine solche
Setzung ist indes nicht nur im Sinne der Schule, sondern auch im Sinne der
Gesellschaft und der betroffenen Menschen zu erhoffen.

1 Vgl. Quadbeck, E.: Stadtebund will bundesweiten Aktionsplan fiir Fliichtlinge. In: RP online;
verfiigbar unter http://www.rp-online.de/politik/staedtebund-will-bundesweiten-aktionsplan-
fuer-fluechtlinge-aid-1.4991942 [Zugriff am 08.04.2015].

2 Vgl. etwa Bewarder, M./Gaugele, ].: Linder rechnen mit bis zu 500.000 Asylbewerbern.

In: DIE WELT vom 22.03.2015; verfiigbar unter http://www.welt.de/politik/deutschland/
article138655241/Laender-rechnen-mit-bis-zu-500-000-Asylbewerbern.html

[Zugriff am 08.04.2015).

3 Vgl. Nr. 2.3 des RdErl. ,Vielfalt gestalten — Teilhabe und Integration durch Bildung*

des Ministeriums fuir Schule und Weiterbildung i.d.F. vom 07.07.2014.

4 Vgl. http://www.kommunale-integrationszentren-nrw.de/aufbau-und-implementie-
rung-eines-landesweiten-beratungs-und-unterstutzungspools-fur-interkulturell-o

5 Vgl. http://www.kommunale-integrationszentren-nrw.de/qualifizierung

[Zugriff am 09.04.2015].

6 Vgl. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Hg.):

EDUCATION FOR ALL, 2000-2015: achievements and challenges, S. 3 und 23.7 Vgl. Fend, H.:
Neue Theorie der Schule. Einfithrung in das Verstehen von Bildungssystemen, 2. Auflage,
Wiesbaden 2008, S. 47ff.

8 Vgl. etwa Copur, B.: Integration durch Bildung. Interkulturelle Schul- und Unterrichts-
entwicklung. In: Schule NRW, Heft 4/2015, S. 152.

9 Vgl. Kongregation fiir das katholische Bildungswesen (Hg.): Erziehung zum interkulturellen
Dialog in der katholischen Schule. Vatikanstadt 2013, S. 23f.
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BEISPIEL
FRIEDEN WILL GELERNT SEIN! -
ABER KANN MAN FRIEDEN LEHREN?

Friedensbildung in der Schule

Angesichts der Kriege, die uns seit Monaten beschiftigen und der scheinbar
einzigen Reaktionsmoglichkeit im Einsatz militirischer Gewalt gegen die is-
lamistischen Gewaltorgien im Irak und Syrien einerseits und der lihmenden
Ohnmacht, mit der die Staatengemeinschaft anderen Krisen gegeniiberzuste-
hen scheint andererseits, ist diese Frage fast schon eine Provokation.

Deutschland muss mehr Verantwortung in der Welt tbernehmen, hat
der ehemalige Bundesprisident Gauck gefordert und dabei militirische
Optionen stirker in den Fokus geriickt. Ganz anders hat sich vor einigen
Jahren der damalige Bundesprisident Gustav Heinemann zur Frage der
Verantwortung Deutschlands und seiner Biirger und Biirgerinnen geduflert:
,Der Frieden ist der Ernstfall, in dem wir alle uns zu bewihren haben.”
Und aus evangelischer Perspektive ist dazu zu sagen: ,Sicherheitspolitik
muss zuerst nach zivilen und gewaltfreien Mitteln zur Konfliktprivention
und zur Konfliktlésung Ausschau halten, denn die Uberwindung von
Gewalt ist eine {iiberlebensnotwendige Aufgabe. So der ehemalige
Evangelische Militirbischof Dr. Martin Dutzmann.

Die Palette der Handlungsméglichkeiten, seine Verantwortung fiir den Frieden
wahrzunehmen, ist grofl und die Wege, zu diesem Frieden zu kommen, un-
terscheiden sich sehr. Der militirische Einsatz als Mittel der Politik galt bei
uns zum Gliick als an die letzte Stelle der Moglichkeiten eines Eingreifens
geriickt. Und auch die gegenwirtigen Kriege zeigen, dass ihre Gewalt keine
Friedenslosungen hervorbringt, sondern Hass und Elend nur verstirkt.

Mit dem Ziel, Konflikte zu entschirfen, Kriege zu verhindern und nach Kriegen
ehemaligen Kriegsgegnern Wege aufzuzeigen, wieder aufeinander zuzugehen
und friedlich miteinander zu leben, setzen sich unterschiedliche Organisationen
mit ihren Mitteln ein. Dazu zihlen staatliche Diplomatie, die UNO mit ihren
UN-Missionen, die OSZE und die vielen Nichtregierungsorganisationen mit ih-
ren Friedensfachkriften u.a. aus dem Forum ziviler Friedensdienst. In all die-
sen Bereichen, aber vor allem in der Privention liegen Chancen, die es auszu-
bauen und zu verstirken gilt.

Qualifizierung von Referenten/innen fiir Friedensbildung

Doch was brauche ich, um mich auf den ,Ernstfall Frieden“ vorzubereiten
und andere mit auf den Weg zu nehmen? Kann ich Frieden lernen und dann
auch lehren? Eindeutig Ja!, sagen die evangelischen Kirchen in NRW und
haben des-halb die Fortbildung fiir die Referenten und Referentinnen fiir
Friedensbildung an Schulen ins Leben gerufen und in den Jahren von 2013
bis 2015 in zwei Langzeitfortbildungen durchgefithrt. Thr Beschluss, der
Sicherheitslogik eine Friedenslogik gegentiberzustellen, in der das Ziel
eines ,gerechten Friedens“ im Zentrum steht, wird auch durch die
Friedensdenkschrift der EKD aus dem Jahr 2007 gestirkt, die den
entscheidenden Grundsatz benennt: ,Wer den Frieden will, muss den Frie-



den vorbereiten.“ Daraus ergeben sich in der Denkschrift eindeutige Aufga-
ben fuir Bildung und Erziehung.

Aber auch das Schulgesetz in NRW geht auf jeden Fall davon aus, dass Frieden
gelehrt und gelernt werden kann. Denn es hat im § 2 den Bildungsauftrag der
Friedenserziehung an den Schulen fest verankert. Und in den Lehrplinen be-
auftragt das Ministerium fiir Schule und Weiterbildung (MSW) die Lehrerinnen
und Lehrer, das Thema Frieden in vielfiltiger Form aufzugreifen. Um
die Lehrkrifte in dieser Aufgabe zu unterstiitzen, hat das MSW in einem
Erlass (Aktenzeichen 322-06.08.01.) die Beteiligung von Organisationen der
Friedensbewegung am Unterricht erméglicht. Danach kénnen Referentinnen
und Referenten fiir Friedensbildung in die Schulen und in den Unterricht ein-
geladen werden.

Um fur diese Aufgabe Menschen zu qualifizieren, fanden seit September
2013 in der Evangelischen Tagungsstitte Haus Villigst und im Haus der
Begegnung in Bonn Fortbildungen zur Referentin/zum Referenten fiir
Friedensbildung an Schulen statt. Seit Mai 2015 stehen nach zwei
Fortbildungen 4o kirchlich zertifizierte und von den Kirchen beauftragte
Referentinnen und Referenten fiir Friedensbildung den Schulen zur
Verfiigung.

Sie haben sich tiber einen Zeitraum von acht Monaten in sechs Modulen
beim Pidagogischen Institut — Villigst der EKvW in Kooperation mit dem
Institut fur Kirche und Gesellschaft der EKvW, der EAK, dem Pidagogisch-
Theologischen Institut Bonn der EKiR und der Evangelischen Akademie im
Rheinland fortbilden lassen. Sie warten darauf, mit einem breit geficherten
Angebot zu unterschiedlichen Friedensthemen in den Unterricht, in Schule
und Jugendarbeit eingeladen zu werden und den Lehrern und Lehrerinnen
und Schillern und Schiilerinnen bei der Gestaltung des Unterrichts in
Friedensfragen zur Seite zu stehen.

Thr Ziel ist es, Schiilerinnen und Schiiler bei der Bildung eigener Urteile
zu Fragen personlicher Friedens- und Gewissensentscheidungen zu
unterstiitzen. Dabei zeigen sie den Schillern und Schiilerinnen
Moglichkeiten einer gewaltfreien Bearbeitung von Konflikten auf und
benennen Beispiele, die sich auch schon in realen internationalen
Krisensituationen bewidhrt haben. Dazu gehort das beispielhafte Eintiben von
Konfliktlosungsstrategien, das letztendlich nicht ohne ein Wissen um die
Moglichkeiten, wie man sich aktiv fir den gesellschaftlichen und
internationalen Frieden einbringen kann, umzusetzen ist.

Die Referentinnen und Referenten sind Menschen mit
unterschiedlichem Hintergrund und Berufen, u.a. Lehrer/innen, Pfarrer/
innen, Journalist/innen, Konfliktmanager/innen, Soldaten, Jugendreferent/
innen, Sozialpidagog/innen, zum Teil mit den Erfahrungen von
Auslandseinsitzen in Krisengebieten, und konnen in den Unterricht, zu
Projekttagen, in die Lehrerfortbildung, zu Infoveranstaltungen und von
den Gemeinden in die Jugend- und Konfirmandenarbeit eingeladen
werden.

In ihrer Fortbildung haben sie sich mit unterschiedlichen Themen der
Friedensbildung auseinander gesetzt. Dazu gehoren sowohl die
Beschiftigung mit der eigenen Position und der Rolle in der
,Friedensfrage” als auch die Sicherheitskonzepte der deutschen Politik, die
friedensethischen Positionen der Evangelischen Kirchen, der Diskurs tiber
Gewalt und Gewaltprivention, die Chancen und Moglichkeiten der
freiwilligen Friedensdienste, die konkrete Arbeit der Friedensfachkrifte
in internationalen Konflikten und ihre Erfahrungen, die Verortung der
Friedensbildung in den Lehrplinen der Schulen und die Méoglichkeiten
anzudocken, die Analyse und Entwicklung von Unterrichtsentwiirfen und
Schulprojekten, eine Multiplikatorenschulung im Planspiel CivilPowker und
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>Gewalt beim
Namen nenneng,
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die Vorstellung eines selbst erarbeiteten Unterrichts- bzw. Projektentwurfes in
der Gruppe mit gegenseitiger kollegialer Beratung. Damit dies dicht geplante
Programm mit hoher Qualitit umgesetzt werden kann, werden neben den
seigenen” schon genannten Fachkompetenzen auch Referentinnen und
Referenten von auflen hinzugezogen, die u.a. von der Berghof Fondation/
Friedenspidagogik Tibingen, dem frinkischen Bildungswerk  fiir
Friedensarbeit, der Gewaltakademie Villigst kommen. Ermoglicht
wird die Fortbildung durch die finanzielle Férderung der EKD tiber
die EAK und den Verein fiir Frieden e.V..

Was die Referenten/innen an Schulen tun

,Die Aufgabe, die Friedensbildung an den Schulen zu unterstiitzen und das
Ringen um mogliche Antworten auf die Frage: ,Wie kriege ich Frieden?’, sind
angesichts der Ausweitung von Krisen und Kriegen nicht leichter, aber um-
so dringlicher geworden.“ So lautet eine Erkenntnis aus dem ersten Jahr der
Arbeit der Friedensreferenten/innen. Doch dabei ist deutlich geworden: Frieden
ist ein Langzeitprojekt. Er muss im Herzen der Menschen gepflanzt, darf aber
nicht nur individualistisch gedacht und eingeiibt werden, sondern braucht lo-
kal wie global auf vielen Ebenen im Denken und Handeln, auch in der Politik,
der Wirtschaft, der Kultur und der Religion seine Verankerung und Umsetzung.
Einige Schulen und eine Gemeinde haben diese Moglichkeit in den vergange-
nen zwolf Monaten genutzt. 47-mal kamen die Referentinnen und Referenten
im Unterricht zum Einsatz und haben dabei ca. 1039 Schiilerinnen und Schiiler
erreicht.

Dabei standen Themen wie die Ausweitung des Terrorkrieges des sogenannten
JIslamischen Staates“, der Israel-Palistina-Konflikt, der Ukrainekrieg im
Vordergrund. Aber auch die Diskussion mit einem Jugendoffizier der
Bundeswehr oder die Frage nach den Moglichkeiten, wie zivile Konflikt-
bearbeitung in Krisen den Frieden férdern kann, als auch Themen wie , Gewalt”
beim Namen nennen, ,Zivilcourage”, ,was trigt zur Eskalation in Konflikten bei
und wie kann ich deeskalierend einwirken”, waren gefragt.

Hintergriinde und Zusammenhinge theoretisch erarbeiten und/oder mit erleb-
nispiddagogischen Elementen des Deeskalationstrainings erfahren, anhand von
Ausstellungen Personen und Methoden der zivilen Konfliktbearbeitung ken-
nenlernen, in Rollenspielen Moglichkeiten ausprobieren auf Krisen friedlich
einzuwirken, Friedensdienste als Moglichkeit, sich aktiv einzubringen, kennen-
lernen. Das alles macht die Spannweite der Angebote aus und die Arbeitsweise
der Referentinnen und Referenten deutlich.

Deutlich wurde aber auch: Noch sind es viel zu wenige. Weitere Fortbildungen
miissen angeboten werden, mochte man ernsthaft die Friedensbildung durch
die Referentinnen und Referenten an den Schulen und in der Jugendarbeit un-
terstiitzen.

Aufgrund der Pensionierung des leitenden Dozenten dieser Fortbildung
musste das Pidagogische Institut der EKvW die Fortbildung zum Referenten/
zur Referentin fiir Friedensbildung an Schulen Ende 2015 vorerst einstellen.
Aller Voraussicht nach kann der Arbeitsplatz ab August 2017 wieder mit einer
vollen Kraft besetzt werden, die die Friedensarbeit weiterfithren wird. Es steh-
hen also weitere Kursangebote in Aussicht!

Zu finden sind die Referenten/innen und deren detailierte Angebote als
pdf-Datei auf der Internetseite des PI-Villigst unter dem Projekt
,Friedensbildung an Schulen“:
www.pi-villigst.de/projekte/friedensbildung-an-schulen.html



Eskalation und Deeskalation
Einstiegssequenz in eine Doppelstunde

Die Entstehung, den Ablauf und die Eskalation eines Konfliktes kann man ei-
gentlich ganz schnell in der Klasse deutlich machen. Man muss ihn erfahrbar
machen. Das geht gut mit einem Spiel, bei dem es eigentlich nur eine schlichte
Regel gibt. Zwei Bille miissen im Kreis von gegeniiberliegenden Startpunkten
weitergegeben werden. Ziel ist es, dass der Ball der einen Mannschaft den Ball
der anderen tiberholen soll. Die Mannschaft, die das schafft, hat gewonnen.
Mehr nicht.

Am Anfang haben alle so etwas wie ungeschriebene Regeln im Kopf, doch
schon nach kurzer Zeit beginnen Einzelne, das Spiel selber in die Hand zu neh-
men, werfen den Ball quer durch den Kreis, stéren andere beim Fangen etc..
Im Nu brechen alle Dimme, um das Ziel zu erreichen. Die ersten schreien
auf und wehren sich gegen die scheinbare Verletzung der nicht eindeutig aus-
gesprochenen Regeln. In der schrittweisen Analyse dessen, was gerade in der
Gruppe abgelaufen ist, wird vieles, was zu einer Eskalation eines Konfliktes
beitrdgt, schnell von den Schiilerinnen und Schiilern erkannt und kann in
ein Schema, das auch fiir andere Bereiche giiltig ist, ibertragen werden. Im
Gegenzug besteht dann auch die Moglichkeit, mit weiteren Methoden auf-
zuzeigen, wie man und was man braucht, um aus den einzelnen Stufen der
Eskalation auszusteigen, in die Deeskalation einzusteigen. Erginzt durch eige-
ne Erfahrungen, werden schnell lebensnahe Abliufe sichtbar.

»Ich wiirde sie jederzeit wieder einladen.“
Was eine Lehrerin iiber den Besuch der Referenten/innen sagt:

LaR: Frau Nores, warum haben Sie die Referenten eingeladen?

Nores: Mir gefiel der Gedanke, dass auflerschulische Partner mit den
Schiilerinnen und Schiilern tiber den Nahost-Konflikt und damit verbundene
Vorurteile in der Schiilerschaft, seine Entstehung, als auch Mdglichkeiten ei-
ner Deeskalation sprechen. Meiner Meinung nach kénnen sich die Schiiler und
Schiilerinnen dann freier dufiern und sich moglicherweise auch mehr 6ffnen
als bei mir, ihrer Lehrerin.

LaR: Was kénnen die Referenten lhrer Erfahrung nach mehr oder anders in den
Unterricht einbringen, was Sie so nicht machen kénnen?

Nores: Die Besonderheit des Besuches von Referenten von auflen steigert
das Interesse. Die Thematik wurde so aus dem normalen Unterricht he-
rausgenommen und bekam eine andere Gewichtung. Ihre Bedeutsambkeit
auch fur den Umgang der Schiilerinnen und Schiiler untereinander wurde
so betont; anders als es die einfache Thematisierung im Religions- oder
Geschichtsunterricht leisten kénnte. Auflerdem bringen die Referenten ein
Wissen und Moglichkeiten ein, die ich so nicht habe, sowohl bei der intensiven
theoretischen Auseinandersetzung als auch durch die spielerischen Elemente
aus dem Deeskalationstraining.

LaRR: Wenn es so ist, warum wiirden sie die Referenten/innen wieder einladen
oder weiterempfehlen?

Nores: Ich wiirde sie jederzeit wieder einladen, da es fiir die Schiiler/innen
und auch fiir mich bereichernd war. Die Schiiler/innen haben den Tag und
die inhaltliche Auseinandersetzung gut angenommen. Allerdings wiirde ich
es zeitlich anders takten. Jede Klasse sollte drei Zeitstunden bekommen. Dann
kénnten sich die Schiilerinnen und Schiiler noch deutlicher auf die Referenten
und das Geschehen einlassen, und es wire noch nachhaltiger.

Pfarrer i. R. Bernhard LaR

war bis 2015 Dozent am
Padagogischen Institut der
Evangelischen Kirche von Westfalen

bernhard.lass @arcor.de



2'4 BEISPIEL

DAS PLANSPIEL POLITIK UND
INTERNATIONALE SICHERHEIT (POL&IS)

Erfahrungen am Gymnasium St. Mauritz

=

Einmal Ban Ki-moon, Angela Merkel oder Wladimir Putin sein. Eine Schiilerin
steht am Rednerpult und informiert iiber die Ereignisse des letzten POL&IS-
Jahres. ,Als Generalsekretirin der Vereinten Nationen freue ich mich, verkiin-
den zu diirfen, dass es uns im vergangenen Jahr durch gemeinsames Handeln
gelungen ist, der Piraterie vor der Kiiste Somalias Einhalt zu bieten. Des Weiteren
ist bekannt zu geben, dass Russland und Nordamerika ihr Wort gehalten haben
und nun nach der Unterzeichnung des Kernwaffen-Abriistungsabkommens ei-
ne erste Abriistung von Atomwaffen ausgefithrt haben.“ Noch kurz zuvor arbei-
teten die Staatsminister gemeinsam im UN-Sicherheitsrat an der Weltkarte an
globalen Krisen, und die Wirtschaftsminister kimpften um jede Rohstoffeinheit
und jeden POL&IS-Dollar. Zunichst erscheint das Planspiel als eine Mischung
aus Risiko, Siedler und Monopoly, ist jedoch weit komplizierter.

Im Juni vergangenen Jahres startete traditionell fiir die Schiilerinnen und
Schiiller der Leistungskurse Sozialwissenschaften und des Leistungskurses
Erdkunde des Gymnasiums St. Mauritz das dreitigige Planspiel POL&IS. Seit
2007 nimmt die Schule jihrlich am Planspiel teil und hat durchweg sehr po-
sitive Erfahrungen gemacht. Dies wurde immer wieder sowohl von Seiten
der Schiilerinnen und Schiiler als auch der Lehrkrifte zuriickgemeldet. Die
Erwartungen, dass sich die Lernenden in der Qualifikationsphase in einem
komplexeren Rahmen auf sicherheitspolitische und wirtschaftliche Themen
vorbereiten, wurden ginzlich erfillt. Aber was genau ist POL&IS?

POL&IS steht fur Politik und Internationale Sicherheit. Es ist ein inter-
aktives Simulationsspiel zur Darstellung internationaler Politik und ihrer
Zusammenhinge (u. a.) fiir Lernende der Sekundarstufe II, das von den
Jugendoffizieren der Bundeswehr angeboten und (unter Aufsicht der Lehrkrifte)
durchgefiihrt wird. Bei POL&IS setzen sich Schiilerinnen und Schiiler in ver-
schiedenen Rollen mit internationalen Beziehungen zu den Themen Politik,
Wirtschaft und Sicherheit auseinander und miissen selbst politisch handeln.
Urspriinglich wurde das Planspiel von Politikwissenschaftler Prof. Dr. Wolfgang
Leidhold (Universitit Erlangen) entwickelt, um seinen Studierenden das
Zusammenspiel der Weltpolitik praxisorientiert nahezubringen. Nach eigenen
Angaben der Bundeswehr erkannte diese ,frith das didaktische und konzepti-
onelle Potenzial der Simulation“ und tibernahm 1989 die Rechte fiir POL&IS.
Uber die Jugendoffiziere hat das Simulationsspiel somit seinen Weg in die
Schule gefunden und weckt nun auch bei Schiilerinnen und Schiilern poli-
tisches Interesse.
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Worum geht es bei POL&IS und wie funktioniert es?

POL&IS ist ein interaktives und rollengebundenes Simulationsspiel, das in-
nerhalb von drei bis vier Tagen in vereinfachter Form die Zusammenhinge in-
ternationaler Politik darstellt. Dabei orientiert sich die so genannte POL&IS-
Welt in den Grundziigen an der Realitit, muss durch den Simulationscharakter
jedoch einige Abstriche in Kauf nehmen. So werden modellhaft mehrere Staaten
zu insgesamt dreizehn Regionen (Europa, Nord-, Mittel- und Stidamerika,



Arabien, Afrika, Russland, Zentralasien, Indien, Japan, China, Stidostasien und
Ozeanien) zusammengefasst. Hier herrschen realititsnahe Bedingungen in
Hinblick auf Energie- und Rohstoffvorkommen, Bevolkerung und Militdr.

Die Interessen der einzelnen Regionen werden aktiv durch die Schiilerinnen
und Schiiler vertreten. Sie {ibernehmen hierzu komplexe Rollen als
Regierungschefs, Staats-, Wirtschafts- oder Umweltminister und begegnen
verzweigten weltpolitischen Geschehnissen. Dies ist nicht immer eine leichte
Aufgabe. Als Regierungschef ist man verantwortlich fiir die Politik der Region
und erstellt politische Programme. Der Umweltminister setzt sich u. a. fiir das
Miillmanagement ein. Durch den Einbau kostspieliger Filter kann der CO2-
Ausstof der Fabriken reduziert und somit die globale Umweltverschmutzung
gedimpft werden, um nur einige Beispiele zu nennen.

Uberwacht werden die Regionen von den Vereinten Nationen, dem kritischen
Auge der POL&IS-Weltpresse und NGOs, die als tiberstaatliche Akteure fungie-
ren. Als hochster Politiker der POL&IS-Welt leitet der UN-Generalsekretdr die
UN-Generalversammlung und alle Konferenzen. Als Vermittler zwischen den
Regionen liegt ihm besonders viel daran, friedliche Beziehungen aufrecht zu er-
halten und Kriege zu verhindern. Die Weltbank moderiert den Welthandel und
erstellt jahrliche Wirtschaftsberichte.

Strukturiert wird der Ablauf eines POL&IS-Jahres durch unterschiedliche
Phasen. Ein POL&IS-Jahr beinhaltet die Beratung im Kabinett, gefolgt von
Vertrags- und wirtschaftlichen Verhandlungen. Abgeschlossen wird ein POL&IS-
Jahr durch die UN-Vollversammlung und die internationalen Nachrichten.
Zwischendurch werden die Akteure immer wieder mit zahlreichen Ereignissen
konfrontiert, die sowohl als Reaktion auf eine politische Handlung (oder das
Fehlen politischen Handelns) als auch zufallsbedingt entstehen. So kann ein
POL&IS-Jahr zum Beispiel durch Streiks oder Hungersnéte charakterisiert
sein, wenn der Wirtschaftsminister die Versorgung der eigenen Bevdlkerung
nicht gewdhrleisten kann.

Didaktische Moglichkeiten und Lernziele

Zusammen gestalten die Akteure eigenverantwortlich und aktiv die POL&IS-
Welt und werden mit den Folgen ihrer Handlungen konfrontiert. Sie erfah-
ren spielerisch, unter welchen Bedingungen politische Entscheidungen getrof-
fen werden und wie Konflikte und Krisen entstehen, aber insbesondere wie
Staaten versuchen, diese zu 16sen und Priventionsmafdnahmen zu entwickeln.
Dabei setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler intensiv mit Menschenrechten,
nachhaltiger Energiepolitik, Umweltschutz, Ressourcenknappheit und
Entwicklungshilfe auseinander.

Offizielles Ziel von POL&IS ist es nidmlich, durch diese interaktive
Auseinandersetzung zum einen das Interesse fiir Politik zu wecken und poli-
tische Realititen und globale Probleme aufzuzeigen, zum anderen aber auch
Konflikt- und Krisenmanagement erfahrbar zu machen.

Das Planspiel ist eine wertvolle und praxisorientierte Erginzung zum Unterricht
in der Schule. Einerseits bietet es fichertibergreifende Verkniipfungen un-
terschiedlichster Ficher von Sozialwissenschaften tiber Erdkunde bis hin
zu Deutsch, Religion und Ethik; andererseits erméglicht es aber auch ei-
ne sinnvolle Vertiefung des Faches Sozialwissenschaften. In Absprache zwi-
schen Lehrkriften und Jugendoffizieren ist es moglich, Schwerpunkte zu set-
zen, die verstirkt Bezug zum Fachunterricht nehmen. Der Fachlehrer des
Leistungskurses Sozialwissenschaften, Jan Klausdeinken, betont das Potenzial
des Simulationsspiels: ,In dem Planspiel handeln die Schiilerinnen und
Schiiler als Akteure der Friedens- und Sicherheitspolitik. POL&IS stellt da-
her eine handlungsorientierte Verbindung zu den im Unterricht behandelten
Themen dar, die im reguliren Fachunterricht kaum geleistet werden kénnte.“
Im herkémmlichen Unterricht ist es nidmlich gar nicht so einfach, so-

»Schiiler /innen iiber-
nehmen komplexe
Rollen als Regierungs-
chefs, Staats-, Wirt-
schafts- oder Um-
weltminister und
begegnen verzweig-
ten weltpolitischen

Geschehnissen.«



»Das
Simulationsspiel
bietet zusitzlich

Moglichkeiten, die
Sozialkompetenz

zu fordern.«

wohl Sach- und Methoden- als auch Urteils- und Handlungskompetenz mit
den jeweiligen Inhaltsfeldern gleichermafen unter einen Hut zu bringen.
Gesellschaftswissenschaftliche Ficher sollen gemeinsam einen Beitrag zur
Entwicklung von Kompetenzen leisten, die das Verstehen der Wirklichkeit, ihrer
gesellschaftlichen Strukturen und Prozesse sowie Partizipationsmoglichkeiten
im demokratisch verfassten Gemeinwesen unterstiitzen. Diese Ficher tra-
gen deshalb ausdriicklich ,zur Werteerziehung, zur Empathie und Solidaritit,
zum Aufbau sozialer Verantwortung, zur Gestaltung einer demokratischen
Gesellschaft, zur Sicherung der natiirlichen Lebensgrundlagen, auch fiir kom-
mende Generationen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung, und zur kultu-
rellen Mitgestaltung bei*.

POL&IS bietet den Lernenden einen Raum, in dem sie genau diese erstre-
benswerten Fihigkeiten ausbauen kénnen, indem sie ihre eigene POL&IS-
Welt nach ihren demokratischen und moralischen Werten eigenverantwort-
lich gestalten. Natiirlich ist es den Schiilerinnen und Schiilern frei tiberlas-
sen, ob und wozu sie Waffengewalt einsetzen. Allerdings agieren die Akteure
unter der Flagge der Vereinten Nationen, die in ihrer Charta die Wahrung des
Weltfriedens und Bekimpfung zwischenstaatlicher Kriege und Gewaltkonflikte
als Hauptaufgaben der Organisation definiert hat. Die Lernenden realisie-
ren sehr schnell, dass POL&IS — trotz Strategie- und Verhandlungsgeschick
— wenig mit Risiko zu tun hat und es eben nicht um das An-sich-Reiflen-
der-Weltherrschaft geht. Bei POL&IS gibt es keinen Gewinner des Spiels.
Nichtsdestotrotz verspricht der Spielcharakter hohe Motivation, sich einmal in
den Alltag eines politisch Verantwortlichen zu versetzen.

Das Simulationsspiel stellt aber nicht nur politische Erfahrungen und poli-
tisches Hintergrundwissen zu vernetzten Themen in Aussicht. Ferner bietet das
Planspiel zusitzlich Moglichkeiten, die Sozialkompetenz zu férdern. POL&IS
fordert sowohl Teamwork als auch Kompromissfihigkeit und -bereitschaft. Eine
gelungene Rollentibernahme erfordert Empathie, und auch in Verhandlungen
ist Einfuhlungsvermégen nicht fehl am Platz. Die Lernenden iibernehmen
Verantwortung und tragen die Konsequenzen ihrer politischen und wirtschaft-
lichen Entscheidungen. Auflerdem fordern Verhandlungen, Pressemitteilungen
und politische Programme im Besonderen die Fihigkeit, sich sprachlich zu pri-
sentieren. Die Lernenden schulen somit auch ihre Dialogfihigkeit und vertiefen
die eigene Rhetorik sowie Prisentationstechniken, indem sie versuchen, sich
selbst und ihr Programm tiberzeugend darzustellen.

Kritik

Das Planspiel hat jedoch nicht nur Befiirworter. Die Linksjugend SOLID kriti-
siert z. B., dass Jugendoffiziere in Schulen zwar nicht offen als ,Werbeoffiziere*
auftreten diirfen, sie aber neben Informationsveranstaltungen auch das
Planspiel POL&IS als Rekrutierungsversuch missbrauchen. Das Spiel ziele
zwar nicht unmittelbar darauf ab, das Militir und Kriege bedingungslos zu glo-
rifizieren; andererseits sihe das Konzept aber auch keine Lsungsansitze oh-
ne militirische Streitkrifte. Das Spiel erwecke nur den Anschein, Kritik- und
Konfliktbewusstsein zu fordern, biete aber lukrative Situationen, die das Militir
als unverzichtbare Notwendigkeit legitimieren.

Dem ist jedoch entgegenzusetzen, dass das Planspiel immer noch unter
Aufsicht der Lehrkrifte stattfindet; im Falle unzulissiger Indoktrination sind
diese in der Lage einzuschreiten. Zwar sollen sich weder Jugendoffizier noch
Lehrkraft in die Entscheidungen der Spielenden einmischen, jedoch lisst
kein Lehrer den Spielverlauf unreflektiert. Bereits im Vorfeld werden die
Schiilerinnen und Schiiler auf die Rahmenbedingungen aufmerksam gemacht.
Abschlieflend ist deshalb positiv festzuhalten, dass die Lernenden durch das



simulative Handeln im Planspiel Erfahrungen mit demokratischen und partizi-
pativen Aushandlungs-, Entscheidungs- und Handlungssituationen gewinnen.
Sie vertiefen somit nicht nur ihre Sachkompetenz, sondern auch ihre sozialwis-
senschaftliche Handlungskompetenz, die die Fihigkeit beinhaltet, sich reflek-
tierend und handelnd als Akteur zu beteiligen.
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BEISPIEL

KONSTRUKTIV KONFLIKTE LOSEN

Das Bensberger Mediations-Modell

»Sozialkompetenz
ist Ziel, nicht aber
eine Voraussetzung
fiir grundschulisches

Lernen.«

Konflikte gehéren zum Alltag

Verbale und korperliche Auseinandersetzungen zwischen Kindern gehéren
zu deren Alltag. Ebenso und zwangsliufig gehdren sie zu den nicht selten
nervenaufreibenden Alltagserfahrungen jeder Grundschullehrerin. Sie sind
zu betrachten vor dem Hintergrund, dass der Einstieg in die Grundschulzeit
fiir alle Kinder eine hochkomplexe Angelegenheit darstellt, die zahlreichen
Gefihrdungen ausgesetzt ist: ,Schaff ich es oder schaffe ich es nicht»*
(Selbstwertgefithl oder Minderwertigkeit) — ,Finde ich Freunde oder werde
ich abgelehnt?“ (Soziale Anerkennung oder Ausgrenzung), sind Fragen, die
sich dem Grundschulkind im konkreten Handlungsvollzug, eben im sozialen
Miteinander stellen. Dies fithrt Kinder immer wieder in Konfliktsituationen,
die gleichsam Bewihrungsproben fiir dauerhaft angelegte Konfliktstrategien
darstellen. Ermutigende Aufforderungen an die ,Streithihne®, sich doch in die
Augen zu sehen und die Hinde zu reichen, sind oft gut gemeint — mehr aber
auch nicht. Auch die Suche nach dem/der Schuldigen (Titer) und dem/der
Leidtragenden (Opfer) und mdglicher Zeugen ist aufreibend und fithrt nicht
wirklich weiter. Insbesondere leisten diese Interventionen keinen entwicklungs-
férdernden Beitrag. Sie helfen dem Kind nicht, den Blick von sich selbst auch
auf die Perspektive des anderen hin zu lenken, also zu lernen, in die ,Schuhe
des anderen zu schliipfen®.

Konfliktlosungskompetenz muss gelernt werden

Die Entwicklung eines fundierten Selbstwertgefithls ist eine zentrale
Voraussetzung fiir einen respektvollen Umgang mit sich selbst und den ande-
ren in Konflikten, die im menschlichen Miteinander eben nicht die Ausnahme,
sondern die Regel darstellen. Dies aber miissen Kinder insbesondere in der
Grundschulzeit erst noch lernen, nimlich mit gegensitzlichen Interessen so-
zial kompetent umzugehen und kooperativ zu agieren. Keineswegs kann
und darf dies vorausgesetzt werden. Sozialkompetenz ist Ziel, nicht aber ei-
ne Voraussetzung flir grundschulisches Lernen. Nach einem christlichen
Verstindnis vom Kind ist das Kind/der Mensch Subjekt im Werden und ist
,Frieden“ kein Zustand, sondern ein Prozess. Beide Aspekte rufen verantwort-
liche Erwachsene auf den Plan, Kinder in ihrer Entwicklung nachhaltig zu
stiitzen und zu unterstiitzen: Mit dem Bensberger Mediations-Modell (BMM),
das hier nachfolgend vorgestellt wird, kénnen Grundschulen auf ein praxis-
erprobtes und umfassendes pidagogisches Modell zuriickgreifen. Es orien-
tiert sich an einem christlichen Bild vom Menschen und zielt ab auf eine zu-
nehmend, also wachsende selbstverantwortliche Konfliktlésungskompetenz
des Kindes mit Hilfe eines Mediationsverfahrens, in das sich die Lehrerin/der
Lehrer einiibt. Intendiert ist eine Schulkultur, die eine Haltung gegenseitigen
Respekts anstrebt und konsequent daran arbeitet.

Das Bensberger Mediations-Modell
Das BMM wurde von einem pidagogischen Trainerteam der Thomas-Morus
Akademie in Bensberg unter Guinther Braun entwickelt und hat sich im Alltag



»Die Kinder lernen zunehmend selbststindig und

eigenverantwortlich, ihre Konflikte zu 16sen.«

vieler Kindertagesstitten und Schulen seit Jahren bewihrt. Es ist ein Programm
zur Pravention von Gewalt und unterstiitzt die friedliche Losung realer Konflikte
mit seinen Moglichkeiten der Intervention. Fiir Grundschulen bietet es in
einem strukturierten Trainingsprogramm vom ersten bis zum vierten Schuljahr
allen Schiilern/innen einer Klasse oder Gruppe sowohl im Vormittags- als
auch im Nachmittagsbereich feste Sprach- und Handlungsmuster zur fried-
lichen Konfliktlosung an. Die Konfliktbearbeitung wird nicht den Erwachsenen
uberlassen, sondern die Kinder lernen zunehmend selbststindig und
eigenverantwortlich, ihre Konflikte zu 16sen. Da die aufeinander aufbauenden
Trainingsbausteine alle Alters- und Entwicklungsstufen der Schiiler/innen be-
riicksichtigen, kommen auch Kinder mit Migrationshintergrund oder Kinder
im gemeinsamen Lernen (Inklusion) gut mit dem BMM zurecht.

Bestandteile des Modells

Bei der Intervention mit dem ,Hosentaschenbuch® lernen die Kinder, im
Konfliktfall zunehmend selbstverantwortlich ihren Streit konstruktiv zu bearbei-
ten. In diesem Prozess machen sie sich gegenseitig kreative Losungsvorschlige,
handeln im Dialog fiir beide Seiten akzeptable Ergebnisse aus und schreiben sie
in einem gemeinsamen Friedensvertrag auf. Dabei lernen sie, Gesprichsregeln
einzuhalten, den eigenen Streitanteil zu benennen und tiber die eigenen
Gefiihle zu sprechen. Rituale im morgendlichen ,Herzenskreis“ helfen den
Kindern, ihre eigenen Gefiihle und die der Mitschiiler wahrzunehmen und sie
sprachlich zu benennen. Kindgemifle Arbeitsmaterialien wie Gefiithlsptippchen
und Gefiihlswiirfel unterstiitzen sie bei diesem wichtigen Lernprozess, der fiir
die Entfaltung von Empathie notwendig ist.

Auch der Rollenwechsel — das , Herzstiick“ des BMM — férdert die Entwicklung
von Empathie und ist Teil des Trainingsprogramms. Hier {iben die Schiiler an-
hand von realititsnahen ,Streitgeschichten®, sich in die Sichtweise und Gefiihle
des Gegners hineinzuversetzen und sie sprachlich zu benennen. Dabei stellen
sie sich hinter den Stuhl des Kontrahenten, um leichter in seine Rolle hinein-
zufinden. Nicht jedes Kind wird am Anfang des Trainingsprogramms in der
Lage sein, den Rollenwechsel aktiv umzusetzen. Mit der Formulierung ,In den
Schuhen des anderen laufen“ und einer kindgeméiflen bildlichen Darstellung
wird das Erlernen des Rollenwechsels unterstiitzt.

Im Pausengeschehen und im Nachmittagsbereich des offenen Ganztages
bietet das BMM bei realen Streitigkeiten mit dem Baustein der ,Erst-
Hilfe im Streit“ praxisorientierte und fiir altersgemischte Gruppen geeignete
Handlungsmuster an. Bei einem ,Ttir und Angel“-Konflikt wird beispielsweise
in der Anfangsphase nicht gefragt ,Wer hat angefangen?“, ,Wer hat Schuld»*
oder ,Warum hast du das getan?“, sondern ,Was ist passiert? So wird der
Konflikt besser geklirt und mit weiteren Sprachimpulsen zielgerichtet auf eine
konstruktive Losung hingearbeitet. Die Realitit zeigt, dass insbesondere
in offenen Ganztagsschulen unter nicht immer einfachen zeitlichen und



»Dass die Kinder im
Primarstufenalter
ihre Aufgabe mit
hohem Engagement,
Verantwortung und
Freude erfiillen,

ist eine grofde
Bereicherung fiir
die demokratische
Entwicklung einer
Schule.«

raumlichen Bedingungen viele verschiedene Lehrkrifte, Erzieherinnen und
Betreuungspersonen zusammenarbeiten miissen, die in der Regel zu wenig
Zeit fiir einen padagogischen Austausch haben. Umso wichtiger ist es fiir das
gesamte System, auf ein gemeinsames, vernetztes Streitschlichtungsprogramm
wie das BMM mit inhaltlich und formal gleichen Strukturen zuriickgreifen
zu konnen. Es kann den Kindern und Erwachsenen mit seinen festen Regeln
und gleichen Sprachritualen eine verlissliche und fiir sie durchschaubare
Orientierung geben und bildet fiir das Losen ihrer Konflikte eine gemeinsame
Handlungsbasis.

Da das Mediationsverfahren ein komplexer Vorgang ist, muss der Lernprozess
fur 6- bis 10-jihrige Kinder altersgemifl gestaltet und mit geeigneten
Anschauungsmitteln unterstiitzt werden. Aus diesem Grund sind fiir die
Primarstufe motivationsfordernde Arbeitsmittel zum BMM entwickelt worden:
ein Ordner mit vielen kindgemiflen Arbeitsblittern, sechs Handpuppen, da-
zu passende grofie Bilder— und Streitgeschichten, ein Erzihltheater aus Holz
und eine CD, auf der die Streitgeschichten entsprechend der individuellen
Schulsituation abgewandelt werden kénnen. So bekommen auch die Kinder mit
geringer deutscher Sprachkompetenz und Kinder mit sonderpidagogischem
Forderbedarf, zum Beispiel im Forderschwerpunkt ,Lernen“ oder ,Geistige
Entwicklung®, die fiir sie so wichtigen anschaulichen Arbeitsmaterialien; ein
nicht zu unterschitzender Gesichtspunkt beim Thema Inklusion. Fiir die
Erwachsenen sind die umfangreichen Arbeitsmaterialien eine grofse Hilfe und
Arbeitserleichterung.

Zusitzlich bietet das BMM einen halbjdhrlichen Kurs (circa 6o Stunden)
fur sozial kompetente Schulkinder der Klassen 3 und 4 an, die als Pausen-
und Streithelfer im Vormittags- und Nachmittagsbereich der Schule einge-
setzt werden kénnen. Zum Training gehdren Bereiche wie aktives Zuhoren,
Gefiihle, Korpersprache, Teamfihigkeit, Konfliktbearbeitung mit der , Erst-Hilfe
im Streit“, Organisation, Werbung und Implementierung. Bei schwierigen
Streitfillen lernen die Schulkinder, rechtzeitig die Hilfe der Aufsicht fithrenden
Erwachsenen zu holen. In den regelmifiig stattfindenden Riickmeldestunden
reflektieren sie ihren Einsatz mit ihren Ausbildern. Die Erfahrungen aus dem
Schulalltag zeigen, dass die Kinder im Primarstufenalter ihre Aufgabe mit ho-
hem Engagement, Verantwortung und Freude erfiillen. Das ist eine grofie
Bereicherung fiir die demokratische Entwicklung einer Schule im Sinne der
Partizipation.

Chance fiir gemeinsames Lernen

Deutschland hat sich am 26.3.2009 mit der Unterzeichnung der UN-
Konvention {iber die Rechte von Menschen mit Behinderungen verpflichtet, ein
inklusives Bildungssystem zu verwirklichen. Im inklusiven Unterricht ist — wie
es die UN-Konvention aussagt — soziales Kompetenztraining notwendig, damit
alle Kinder eine gleichberechtigte Partizipation an allgemeiner Bildung und am
gesellschaftlichen Leben erreichen.

In einer inklusiven Schule ist der werteorientierte Umgang miteinander wich-
tig. Werte entwickeln sich im schulischen Alltag dadurch, dass sie vorgelebt
und miteinander gelebt werden. Hier kann das BMM wirksame Hilfe leisten,
denn seine Werte verwirklichen gerade ein Menschenbild im Sinne des inklu-
siven Gedankens: Zulassen von Anderssein und Unterschieden, Empathie,
Dialogorientierung, Partizipation, Gewaltlosigkeit, um nur einige zu nennen. Im
BMM wird jedes Kind einer Klasse oder Gruppe mit in das Trainingsprogramm
einbezogen. Beispielsweise finden wir im inklusiven Unterricht auch Kinder,
die nicht ausreichend lesen und schreiben kénnen und bei der konstruktiven
Losungssuche anschauliche Hilfe brauchen. Hier unterstiitzt der Einsatz einer



Friedenskartei mit bebilderten Vorschligen den Losungsprozess. Die Kinder
koénnen fiir sie geeignete Lésungen heraussuchen, ihrem Kontrahenten anbie-
ten, mit ihm dariiber sprechen, sich einigen und einvernehmliche Lésungen in
einem gemeinsamen Friedensvertrag festhalten. Auf diese Weise finden sie ih-
ren eigenen Weg zu einer friedlichen Konfliktlésung.

Bedingungen fiir die Einfithrung des Modells

Fir eine nachhaltige Implementierung des BMM miissen in der Schule mit
Unterstiitzung der Schulleitung die organisatorischen Rahmenbedingungen ge-
schaffen und die Lehrkrifte und pidagogischen Mitarbeiter griindlich ausgebil-
det werden, um den Kindern das Programm kompetent vermitteln zu kénnen.
Im Rahmen ihrer eigenen Fortbildung bekommen die Pidagogen auflerdem
theoretische und praktische Hilfen zur Gestaltung von Informationsabenden
fiir Kollegen und Elternfortbildungen zum BMM. Die Erfahrungen zeigen, dass
diese Veranstaltungen nicht nur von deutschen, sondern auch von Eltern mit
Migrationshintergrund gut besucht werden. Da das Erst-Hilfe-Programm im
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BMM auch in anderen Sprachen angeboten wird, kénnen sie das Gelernte im
Familienkreis ausprobieren und damit gleichsinnig die gewaltpriventive Arbeit
der Schule unterstiitzen.

Das BMM ist einerseits ein Trainingsprogramm, das gelibt werden muss.
Andererseits realisiert es in seinem Leitbild die Werte einer konstruktiven
Konfliktkultur durch gewaltloses Handeln, Eigenverantwortlichkeit, Empathie,
Dialogorientierung, Verlangsamung des Lésungsprozesses und Zulassen von
Anderssein und Unterschieden. Es verdndert die eigene Haltung und zeigt so-
wohl Erwachsenen als auch Kindern einen sinnvollen und friedlichen Weg,
Konflikte nicht im Gegeneinander, sondern im Miteinander zu 16sen.

Das BMM kann Schulungsbausteine und Schulungsbroschiiren von der
Kindertagesstitte und der Grundschule tiber die weiterfithrenden Schulen
mit den Sekundarstufen I und II bis zur Berufsschule anbieten. Auf die-
se Weise ist es moglich, Vernetzungsstrukturen zu entwickeln. So gibt
es zum Beispiel in Bochum Stadtteile, in denen alle Kindertagesstitten,
Ganztagsgrundschulen, Forderschulen und weiterfithrenden Schulen mit dem
BMM arbeiten. Auf diese Weise gehen die umfangreichen, in der Primarstufe
erworbenen Schlichtungskompetenzen als Ressource nicht verloren und wer-
den sinnvoll weiterentwickelt.

Das Modell wurde von einem Kriminologen der Ruhruniversitit Bochum an ei-
ner Bochumer Grundschule wissenschaftlich evaluiert. Dabei handelte es sich
um eine Schwerpunktschule fiir inklusive Beschulung, die auch von vielen
Kindern mit Migrationshintergrund besucht wurde. Die Ergebnisse der Studie
weisen deutlich eine gewaltreduzierende Wirkung und eine starke Foérderung
der sozialen Kompetenzen nach.

(Vgl. Kohler, Jan: Kinder l6sen Konflikte selbst! Evaluation eines
Gewaltpriventionsprogramms, Bochum 2000)

Weiterfilhrende Hinweise auf der Website der Thomas Morus Akademie,
Bensberg:
www.tma-bensberg.de/?oid=23

Fortbildungsangebote fiir Lehrende der Primar- und Sekundarstufe:
www.ifl-fortbildung.de

Arbeitsmaterialien:
www.memomix-streitschlichtung.de



BEISPIEL
AACHENER FRIEDENSLAUFE

Fiir den Frieden gemeinsam unterwegs sein

Der Aachener Friedenslauf findet seit 14 Jahren kurz vor den Sommerferien
statt und stellt einen wichtigen Bestandteil der Aachener Friedensarbeit dar. Er
ist zugleich schnelle Friedensdemonstration und Sponsorenlauf. Er richtet sich
in erster Linie an Schiilerinnen und Schiiler der Stadt und der Stidteregion
Aachen, aber auch an andere interessierte Liufer/innen. Rund 42.000
Teilnehmende sind es in den letzten 14 Jahren gewesen; durchschnittlich haben
sich 29 Schulen am Friedenslauf beteiligt und dabei insgesamt ca. 515.000 Euro
zur Forderung der Friedensarbeit gesammelt.

Der Friedenslauf 2015

Das Motto, unter dem die etwa 2.000 Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen
fiir den Frieden unterwegs sind, wird vom Trigerkreis entsprechend der ak-
tuellen gesellschaftspolitischen Fragen gewihlt. Veranstalter des Aachener
Friedenslaufs 2015 sind: pax christi Dizesanverband Aachen, Forum Ziviler
Friedensdienst, Netzwerk Aachener Schulen gegen Gewalt und Rassismus, DJK-
Didzesanverband Aachen, Terre des hommes Gruppe Aachen, missio Aachen,
BDK]-Di6zesanverband Aachen, Aachener Friedenspreis und Jugendkulturcafé
Pinu’u Aachen. Das Motto lautet: ,Frieden bewegt uns. Ausgrenzung tiber-
winden.“ Dabei geht es diesmal darum zu zeigen, wie spannend und lebens-
wert gesellschaftliche Vielfalt ist. Gleichzeitig soll ein deutliches Zeichen gegen-
iiber all denen gesetzt werden, die ihren Arger iiber soziale Ungleichheit zum



Beispiel in Vorurteilen gegeniiber Fliichtlingen kanalisieren sowie Rassismus
und Fremdenfeindlichkeit wieder offentlich propagieren. In seinem Aufruf
zum Aachener Friedenslauf 2015 appelliert der Trigerkreis etwa: , Frieden ist ein
Prozess: Wir wollen miteinander und voneinander lernen, Konflikte ohne Gewalt
zulosen. Ausgrenzung, aus welchen Griinden auch immer, wollen wir nichtlanger
akzeptieren. Uberall dort, wo wir ihr begegnen, wollen wir mit klarer Stimme wi-
dersprechen. Dies verlangt viel von uns: Wir miissen wachsam und in Bewegung
bleiben. Dies wollen wir in Vorbereitung auf den Friedenslauf einiiben....“

Auch die Schirmherren duflern sich entsprechend: ,Wir sind stolz, dass ihr
... fur eine Welt eintretet, in der alle Menschen miteinander ohne Angst vor
Diskriminierung und Gewalt leben kénnen. Es ist dabei besonders wichtig,
Feindbilder und Vorurteile abzubauen und aufeinander zuzugehen. Alle ge-
horen dazu - eine inklusive Gesellschaft ist bunt, und niemand braucht mehr
Angst zu haben, verschieden oder anders zu sein. ... Es gilt, die unterschied-
lichen Bediirfnisse zu berticksichtigen und dabei sowohl geschiitzte als auch
offene Riume zu gestalten ... Uns als Entscheidungstriger in Politik und
Religion erinnert eure Forderung an unsere Verantwortung: Wir miissen
Entscheidungen so treffen, dass der besondere Wert der Vielfalt in unserem
friedlichen Zusammenleben fiir alle erkennbar und Freundschaft erlebbar wird

«

Die Schiiler/innen haben jedes Jahr eine Menge Spafl: Das grofle
Gemeinschaftsgefithl beim Laufen fiir den Frieden und die anfeuernde
Begeisterung von Eltern, Lehrern/innen, Passanten und Touristen in der
Aachener Innenstadt sorgen immer fiir gute Stimmung und Euphorie bei
allen Teilnehmenden und Helfern/innen. So sind etwa die Schiiler/innen
der Viktor-Frankl-Schule, einer Forderschule mit dem Schwerpunkt kérper-
liche und motorische Entwicklung, von Anfang an beim Aachener Friedenslauf
dabei und werden von Jugendlichen des Pius-Gymnasiums unterstiitzt. Sie
motivieren damit auch viele andere Kinder und Jugendliche: ,Wir wiin-
schen uns ein friedvolles Miteinander aller Menschen - unabhingig von
ihrer Hautfarbe, ihrem Aussehen, ihren Moglichkeiten und Fihigkeiten, ihrer
Religion. Laufend/rollend wollen wir beim Friedenslauf 2015 diesen Wunsch
zum Ausdruck bringen und fiir ein friedvolles Miteinander ohne Ausgrenzung
eintreten.”

Das friedenspidagogische Begleitprogramm

Im Vorfeld des Friedenslaufes bieten die Organisatoren den teilnehmenden
Schulen ein umfangreiches friedenspidagogisches Begleitprogramm an.
Dieses dient der inhaltlichen Vorbereitung der Schiiler/innen und soll erméog-
lichen, dass Frieden fiir sie nicht nur ein abstraktes Thema bleibt. Mit ande-
ren Worten ist der Aachener Friedenslauf also nicht nur ein sportliches Event,
sondern dient vor allem der Bewusstseinsbildung im Umgang mit Konflikten.
So besteht die Moglichkeit, eigene Strategien zum friedlichen Lésen von
Problemen zu entwickeln oder die Ursachen von Konflikten zu erkennen. Um
Ansitze der zivilen Konfliktbearbeitung im In- und Ausland kennen zu ler-
nen, werden beispielsweise Friedensfachkrifte eingeladen, die iiber ihre Arbeit
und Projekte informieren. Die Schiiler/innen kénnen aber auch ganz praktisch
lernen, wie sie selbst Gewalt vermeiden und Streit schlichten. So werden in
Coolnessworkshops Strategien vermittelt, wie gewalteskalierende Situationen
zu vermeiden sind, wie man sich gewaltfrei und selbstbewusst behaupten
kann oder fiir andere in brenzligen Situationen Zivilcourage zeigt. Auch mit
Zeitzeugen kann gesprochen werden, zum Beispiel mit Spasoja Kulaga aus



der serbischen Republik im Norden Bosnien-Herzegowinas, der im Krieg 1992
bis 1995 fiir die bosnisch-serbische Armee gekimpft hat und seither mit ehe-
maligen Soldaten arbeitet und Jugendlichen den konstruktiven Umgang mit
der gewalttitigen Vergangenheit vermittelt. Sehr nachgefragt sind auch die
Erfahrungen, die ein syrischer Psychologe in der Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen in Fliichtlingslagern gemacht hat und die er den Teilnehmenden
eindrucksvoll zu schildern weify. Durch humorvolles Schauspiel ohne Worte
vermittelt ein Pantomime-Kiinstler den Schiilern/innen, worin der Kern
von Ausgrenzung und Gewalt liegt, und er arbeitet mit ihnen anhand von
Alltagssituationen Griinde fiir Gewalteskalation sowie kreative Losungen da-
fiir heraus.

Dariiber hinaus stehen den Lehrern/innen friedenspidagogische Materialkisten
und Filmangebote zur Ausleihe bereit, und kreative Ideen in Form von Mal-
und Fotowettbewerben und Ausstellungen sowie Theaterbesuchen werden an-
geboten.

Mit der Bandbreite an Angeboten im Begleitprogramm des Friedenslaufs sollen
Schiiler/innen aller Schulformen und Altersgruppen erreicht werden, sodass
die Friedenslauf-Teilnehmer/innen nicht nur am Lauftag, sondern nachhaltig
fiir Friedensthemen sensibilisiert werden.

,2Uns ist wichtig, dass die Lehrer mit ihren Klassen das Begleitprogramm nut-
zen“, sagt Matthias Fischer, selbst Lehrer sowie Koordinator des Netzwerks
Aachener Schulen gegen Gewalt und Rassismus. ,Der Friedenslauf hat in den
vergangenen Jahren deutliche Impulse fiir die Friedenspidagogik hinterlassen.”
Zivilcourage, Sport und Engagement — das alles bedeutet der Friedenslauf fiir
die Schiiler/innen der Stadtregion Aachen. Zum Konzept des Sponsorenlaufs
gehort dabei auch, dass sich jede/r Teilnehmer/in im Vorfeld Unterstiitzer/
innen sucht, die bereit sind, fiir jede gelaufene Runde von ca. 8oo Metern
eine bestimmte Summe Geld zu spenden. Mit dem erlaufenen Geld werden
Friedensprojekte der Trigerorganisationen im In- und Ausland geférdert. Pax
christi Aachen kann beispielsweise so die internationalen Freiwilligendienste
fiir Jugendliche und junge Erwachsene im Rahmen des Sozialen Dienstes
fiir Frieden und Versdhnung in Polen, in der Ukraine, in Deutschland
und im westlichen Balkan kontinuierlich durchfithren. Das Forum Ziviler
Friedensdienst Koln qualifiziert und entsendet Friedensfachkrifte, die in
weltweiten Krisenregionen mit Methoden der zivilen Konfliktbearbeitung
nachhaltig und partizipativ Friedensengagement unterstiitzen. Das Netzwerk
Aachener Schulen gegen Gewalt und Rassismus organisiert und finanziert zum
Beispiel Anti-Rassismus-Trainings fiir Menschen aus pidagogischen Berufen,
Busrundfahrten fiir Schiiler/innen von weiterfiihrenden Schulen zum Thema
»Deutsch-belgische Grenzgeschichte(n) im Kontext der beiden Weltkriege“ oder
die Verlegung von , Stolpersteinen®.

Fur dieses komplexe Engagement wurde der Aachener Friedenslauf als Sport-
Friedens-Projekt im Internationalen Jahr der Versshnung (UN) 2009 mit dem
Versohnungspreis der S.E.R. Foundations ausgezeichnet.

Annett Werner
pax christi im Bistum Aachen

Referentin fiir Friedensarbeit

Anne Decker
Praktikantin

Aachender Friedenslauf 2015

info@pax-christi-aachen.de



BEISPIEL
DEMOKRATIE LERNEN

Rechtsextremen Einstellungen entgegenwirken

Fremdenfeindlichkeit und Rassismus, Rechtsextremismus und Antisemitismus
— diese Tendenzen gefihrden den Frieden in unserer Gesellschaft. Auch
Schulen kénnen betroffen sein. Was tun?

Seit 2008 arbeitet ,mobim“ in diesem Feld, das Team der Mobilen Beratung
im Regierungsbezirk Miinster gegen Rechtsextremismus und fiir Demokratie.
Es bietet Hilfe zur Selbsthilfe, durch Analyse und Dokumentation, durch
Sensibilisierung und Vernetzung, durch konkrete Unterstiitzung derer, die an
ihrem Ort aktiv werden wollen.

Gremien wie die Schulpflegschaft und Multiplikatoren/innen wie die
Lehrpersonen einer Schule gehdren zu den Zielgruppen der ,mobim“. Wenn
es beispielsweise an einer Schule verstirkt zu rassistischen Diskriminierungen
oder auslinderfeindlichen Schmierereien kommt, kann das Kollegium das
Team um Beratung bitten. Das geht ganz unbiirokratisch; erreichbar ist die
,mobim“ tiber den Geschichtsort Villa ten Hompel, Kaiser-Wilhelm-Ring 28,
48145 Minster; kontakt@mobim.info.de

Zu welchen Ergebnissen eine solche Zusammenarbeit fithren kann, zeigt das
Beispiel der KollegInnen von ,Miteinander e.V.“ aus Magdeburg. Dort entwi-
ckeln SchiilerInnen inzwischen eigene Ideen und Aktionen fiir die ,Meile der
Demokratie“. So kann Friedenslernen gehen:

Gegen Naziaufmirsche: Schiiler/innen als wichtige Akteure im Protest

Seit Jahren quilt sich Magdeburg mit einem jihrlichen Naziaufmarsch anliss-
lich des Tags der Bombardierung — im Januar, sodass die Mobilisierung zum
Protest kurz nach den Weihnachtsferien besonders schwer fillt.

Daherwurde die sog. ,Meile der Demokratie” entwickelt: kreativer Straflenprotest
mit Infostinden, Bithnen, Straflenaktionen ... entlang der Hauptachse in der
Innenstadt. Bereits von Anfang an waren Schulen und Schiiler/innen aktiv
beteiligt. Mithilfe des Schulnetzwerks ,Schule ohne Rassismus — Schule mit
Courage“ (SoR) und der Koordination auf Landesebene iiber die Landeszentrale
fuir politische Bildung hat sich daraus eine eigene , Schulmeile” entwickelt: eine
gemeinsame Prisentation von Schulen und ihren Aktivititen in Zelten und zu-
satzliche kreative Aktionen, die oftmals die Bilder des Tages pragen.

Viele Ideen und Aktionen entstehen dabei von den Schiilerlnnen selbst. Bei
gemeinsamen Vorbereitungstreffen von Schiilern/innen, Lehrern/innen, der
Landeszentrale und auflerschulischen Kooperationspartnern wird versucht,
Ideen zu entwickeln und méglich zu machen. Die Netzwerkstelle Demokratisches
Magdeburg bei Miteinander e.V. ist einer dieser Kooperationspartner und zu-
dem einer der Organisatoren der ,Meile der Demokratie®.

Verriickte Aktionen“: Von bunten Schals und Kochbiichern der Vielfalt
Zu was diese Zusammenarbeit fiihrt, zeigt beeindruckend die Schalaktion vom
Januar 2015: Angeregt von Strickaktionen im 6ffentlichen Raum, entstand in



einer Schule die Idee, die Strecke der ,Meile der Demokratie” mit einem bun-
ten Schal zu verschénern. Ich hatte meinen Kopf gleich voller organisatorischer
Probleme: Die Idee ist gut, aber die Strecke ist tiber 1 km lang, es gibt mehre-
re Querstraflen, eine grofle Kreuzung, die wir nicht lange sperren kénnen und
die auch Strafenbahnen {iberqueren miissen ... Doch die Schiiler/innen fingen
einfach an zu stricken. Bei der ,Meile der Demokratie 2014“ strickten sie bereits
seit iiber einem Jahr und taten dies auch an ihrem Stand; iltere Damen kamen
begeistert dazu, und man strickte generationeniibergreifend in der Kilte. Mir
erzahlten sie begeistert, sie wiirden in einem Jahr fertig sein und dann wiirden
wir gemeinsam den Schal tiber die ganze Strafle hinweg spannen. Ich dachte
dabei an die grofle Kreuzung und wie kompliziert es schon war, dort eine kurz-
zeitige Straflensperrung fiir eine Menschenkette zu erméglichen.

Bei der Titelverleihung als SoR-Schule war der Schal in der bisherigen Linge
ausgestellt. Eindriicklich warben die Jugendlichen fiirs Mitstricken (und ich war
froh, dass mir nicht gleich noch Stricknadeln in die Hand gedriickt wurden).
Jetzt strickten Schiiler/innen, Lehrer/innen, Eltern und nach einem Aufrufin der
Lokalzeitung auch zahlreiche andere Personen in der Stadt und von auflerhalb.
Den Schal auszurollen und dabei eine Menschenkette zu bilden, hat am Ende
wesentlich linger gedauert als geplant. Faszinierend war zu sehen, wie ener-
gisch und begeisternd die Schiiler/innen dabei die Menschen zum Mitmachen
motivierten — ganz egal, ob da Familien oder Prominente standen.

Solche und dhnlich ,verriickte“ Aktionen sind moglich, weil tiber die Jahre
Beziehungen wachsen konnten (manche Schiiler/innen kenne ich von
Projekttagen in der Schule; aus Gesprichen bei der Aktionsplanung entsteht
schon mal eine Fortbildung fiir ein Lehrerkollegium) und weil im Januar in
Magdeburg sehr unterschiedliche Menschen an einem Strang ziehen und fir
das gemeinsame Ziel oft iiber ihre eigenen Schatten springen.

Durch den wiederkehrenden Protest konnen Aktivititen heranreifen: Ein be-
sonders wirmender Trank, der bei der Schulmeile ausgeschenkt wurde, wur-
de erst zum geheimen Zaubertrank des Protestes an kalten Wintertagen. Auf
zahlreiche Nachfragen hin wurden die beim Protest bewihrten Rezepte inzwi-
schen in einem gemeinsamen Kochbuch unter dem Titel ,Mein Mampf* ver-
offentlicht.

Wenn Erwachsene von Jugendlichen lernen

Jedes Jahr putzen Schiiler/innen in den Wochen vor der ,Meile der Demokratie®
viele Stolpersteine in der Stadt. Dies fordert nun manche Erwachsene heraus,
die es im Januar 2016 schaffen wollen, dass sich auch Erwachsene an der
Putzaktion beteiligen, sodass im Vorfeld der ,Meile“ dann alle Stolpersteine in
der Stadt geputzt werden kénnen.

Der Protest im Januar ist jeweils ein grofer Kraftakt fiir alle Beteiligten. Oft
fehlt uns die Energie oder verlisst uns die Motivation. Doch wenn engagier-
te Schiiler/innen kreative Ideen entwickeln, die uns Erwachsene auch mal an
den Rand des organisatorisch Moglichen bringen, und sie einfach anfangen, ih-
re Ideen umzusetzen, dann wissen wir Erwachsenen wieder, warum wir tun,
was wir tun.

Informationen zu den Protesten und Aktionen:
politikorange.wordpress.com/
bgrmagdeburg.wordpress.com/category/januarproteste/

Christine Bé6ckmann
Netzwerkstelle Demokratisches
Magdeburg bei Miteinander e.V.

boeckmann.gs @miteinander-ev.de
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BEISPIEL

FRIEDEN WACHST DURCH BEGEGNUNG

Lernchance freiwilliger Friedensdienst

Veronika Hiining

Religionslehrerin, Mitglied der Kommission
Friedensdienste von Pax Christi

www.muenster.paxchristi.de

,1ch habe gelernt, offen auf Menschen zuzugehen, kulturelle Unterschiede zu
verstehen und meinen eigenen Lebensstil in Frage zu stellen.“ — Wie kommt ein
20-jahriger Deutscher zu einer solchen Aussage? Vielleicht durch einen freiwil-
ligen Friedensdienst im Ausland!

Wenn 18- bis 25-Jdhrige fiir ein Jahr in ein anderes Land gehen, die Menschen
dort niher kennen lernen, sich ihre Sprache aneignen und interkulturelle
Erfahrungen sammeln, so fordert das ihr Friedenslernen. Besonders konkret
wird dies, wenn der Freiwilligendienst in Projekten geleistet wird, die Lernorte
fur zivile Konfliktlosung, fiir Gedenken und Verschnung oder multieth-
nische Verstindigung sind. Doch auch die Unterstiitzung von Fachkriften in
Entwicklungsprojekten oder sozialen Einrichtungen kann dem Friedenlernen
dienen, weil die grenziiberschreitende Zusammenarbeit hilft, Gemeinsamkeiten
zu entdecken und Unterschiede zu respektieren. Eben diese Einblicke in das
Fremde und der solidarische Einsatz fiir hilfsbediirftige Menschen sind ein
guter Nihrboden fiir Frieden und Toleranz.

Die internationale katholische Friedensbewegung Pax Christi bietet jun-
gen Erwachsenen eine solche Moglichkeit in ihren Partnerprojekten in
Ost-, Siidosteuropa und Siidamerika. Inzwischen hat Pax Christi als aner-
kannte Entsendeorganisation mehr als 120 junge Menschen in Projekte in
Polen, Kroatien, Bosnien, Mazedonien, die Ukraine sowie Ecuador und die
Dominikanische Republik entsandt und sie begleitet. Die Einsatzstellen sind
sehr vielfiltig. Uber das Internet konnen sich Interessierte ausfithrlich infor-
mieren: www.aachen.paxchristi.de/freiwilligendienste

Aufmerksamkeit und Gemeinschaft fithren zum Frieden

Lachen, frohlich sein und sich nicht alleine fithlen: Nenn mir einen Menschen
auf der Welt, der das nicht erleben mochte! Bring mir einen Menschen, der
traurige Einsamkeit vorzieht, und wir nehmen ihn mit in unsere Welt. Ich ver-
spreche dir, dass er dann anders dariiber denkt.

,Friedensdienst“ — seltsames Wort und fiir uns ein Wort mit einer groflen
Bedeutung. Es verindert irgendwie unser Leben, und vielleicht verindern wir
auch das Leben anderer. Unabhingig davon, wo wir arbeiten: mit Kindern ohne
elterliche Fiirsorge in Kiew oder mit behinderten Menschen in Aachen. Wir ge-
hen spazieren, spielen mit ihnen oder helfen bei den Hausaufgaben. So banale
Kleinigkeiten, wie soll das ein Leben verdndern? Ich verspreche dir: Das tut es!
Denn Aufmerksamkeit und Gemeinschaft fithren nachhaltiger zum Frieden als
eine durch Sanktionen erzwungene Waffenruhe.

Wir beenden nicht den Krieg in der Ukraine oder sichern allen Roma-Familien
in Skopje das Uberleben. Aber wir setzen erhobenen Hauptes einen Fuf vor
den anderen auf dem friedlichen und nachhaltigen Weg, an dessen Ende ei-
ne bunte, warme und schéne Welt auf uns wartet, in der alle Menschen in
Harmonie, Frieden und Liebe zusammenleben.

Formuliert von Teilnehmern/innen an Freiwilligenprojekten von Pax Christi,
zusammengefasst von Judith Gebhardt, Berlin im Februar 2015



BEISPIEL
KOSOVOKUNST 4.0

Elf Monate freiwilliger Friedensdienst

Die Teilnehmer an den Freiwilligendiensten von Pax Christi schreiben jeweils viermal im Jahr eine Art ,Zwischenbericht*.
Der folgende Beitrag entstammt dem letzten Rundbrief der Freiwilligen des Jahrgangs 2013/14, in dem sie auf ihren
Dienst zuriickblicken und Abschied nehmen.

30. Juli 2014. Ich sitze mit meinem serbischen Mitbewohner Vladan und zwei jungen Herren aus Russland, Couchsurfer,
in einem kleinen Restaurant, irgendwo in den Bergen im Suiden des Kosovo. Auf den Tag genau 100 Jahre frither, der
30. Juli 1914. Russland und Deutschland stehen kurz vor der Mobilmachung. ,Zum Friihstiick nach Paris“. Der Erste
Weltkrieg. Als wir uns dessen bewusst werden, stoflen wir an auf eine andere Zeit und sind ein bisschen stolz und vor
allem sehr froh, dass sich in den 100 Jahren einiges verindert hat. Ha 3n0posbe! Ziveli! Prost!

Allerdings ist man, so die beiden Couchsurfer, im Urlaub, daher rede man nicht {iber Politik. Also russische Literatur,
Dostojewski und sein Raskolnikow. Plotzlich geht die Tiir auf. Mdnner in Uniform setzen sich an den Nachbartisch.
KFOR. Blau-gelbe Flaggen. Es sind Ukrainer — die Russen verstummen. Auch im Urlaub ist Politik, und auch 100 Jahre
nach dem Sibelrasseln vor diesem vernichtenden Krieg erinnert wieder manches an eine Zeit, die man eigentlich lange
hinter sich lassen wollte. Und wir plotzlich mittendrin. Als wir gehen, machen wir Fotos mit ihrem russischen Auto zwi-
schen den zwei ukrainischen Jeeps. Souvenirs.

30. Juli 2014 bedeutet aber auch, dass ich nun seit 1 Monaten in Gracanica lebe, erlebe und im Alternativni Kulturni
Centar Gracanica arbeite. Und eben in funf Wochen im Flugzeug nach Koln sitze, mit einem Bein schon im Horsaal.EIf
Monate, man denkt, eine lange Zeit, sind wie im Flug herumgegangen. Auf der anderen Seite sind es auch elf Monate,
die fast platzen von so vielen Erfahrungen, die ich gesammelt habe, interessanten Menschen, die ich kennen lernen durf-
te, gemeisterten Hiirden, kleinen Erfolgen und einigen wunderbaren neuen Freunden.

Ein Resiimee

Ich habe meinen Anteil geleistet an iiber 25 Ausstellungen, 8 Kunstlerkolonien, Konzerten, Filmabenden, Nichten des of-
fenen Ateliers und verschiedenen Workshops. Poster gestaltet, unzahlige Fotos geschossen und bearbeitet, Ausstellungen
geplant, Drucke und Gemailde an die richtigen Plitze gehidngt, Bithnen aufgebaut, das Zentrum geputzt und gegen das
mal mehr, mal weniger kreative Chaos gekiampft. Gesigt, geschweifdt, gemalt, gedruckt und ,gephotoshopped“. Neben
meinen Kollegen Mischa, Maksa, Milena, Marko, Crni und Alex, waren es vor allem spannende Menschen wie Streik,
Autor aus Belgrad, Aaron, Ungar aus Genf und Schauspieler, Lola, eine Kiinstlerin des Kiinstlerduos Haveit aus Pristina,
oder Mirko, Berater fiir transnationale Beziehungen, Cambridge Student und herausragender Belgrad Guide, die mich
immer wieder inspiriert und interessiert haben.

Egal an welchem Ort auf dem Balkan, es gibt zwei Dinge, denen man nicht aus dem Weg gehen kann: Sopska Salat und
Nationalismus. Ersteren werde ich sehr, den zweiten eher weniger vermissen. Ein unglaublicher Sumpf. Ich habe mit
Serben gestritten, mit Kroaten, mit Bosniaken und mit Albanern.

Das Dickicht an Liigen und Fakten, die die ethischen Konflikte im Balkan betreffen, ist undurchschaubar und unglaub-
lich kompliziert. Aber wenn ich eines sicher gelernt habe in elf Monaten, dann ist es, dass so viele mit dem Finger auf die
anderen zeigen, aber eben ja nicht und blof nicht sich selbst zu kritisieren.

So geht es weiter und weiter. Das ist die Geschichte des Balkans. Und vielleicht habe ich in den elf Monaten es irgendwie
geschafft, jemanden davon abzuhalten, einen Stein zu werfen, ihn stattdessen dazu zu benutzen, das Fundament fur ei-
ne Briicke zu bauen. Es ist kompliziert.

Ich selbst habe mich allerdings unglaublich bewegt und gewandelt, so viel gelernt und mitgenommen. Ich méchte mich-
bedanken, bei meinen Unterstiitzern und allen, die ihren Teil dazu beigetragen haben. Auf bald in Deutschland! Auf
Wiedersehen Kosovol!

Moritz Kremer; aus: [Homma] Pax Christi Friedensdienst-Rundbrief 1V, 2014 info@pax-christi-aachen.de



3 ‘g 33 min/f — Johannes Meier — Deutschland 2011

“Und Friede auf Erde ..

DVD-0478
Der Dokumentarfilm macht am Beispiel von Umwelt- und Gewaltpraven-
tionsprojekten in Jamaika, Indonesien, Siidafrika und Deutschland deutlich, wie
sich die Kirchen weltweit vernetzen, um fiir Frieden und Gerechtigkeit einzutreten.
Der Film ist eingebunden in einen Bericht tiber das Treffen der Internationalen
6kumenischen Friedenskonvokation in Kingston im Mai 2011. Hier tauschen sich
mehr als 1000 Friedensakteure tiber ihre Erfahrungen mit der Gewalt und ihrer
Uberwindung aus. Mit Bonusmaterial auf der CD-ROM Ebene.
Themen: Frieden, Gewalt
Ab 14.

89 min/f - Stefanie LandgraffJohannes Gulde — Deutschland 2011

DVD-o505
- Der Dokumentarfilm begleitet zwolf deutsche Jugendliche auf einer einzigartigen
beasanen Liraelis und Begegnungsreise durch die Krisenregion im Nahen Osten. Auf ihrer Fahrt durch

Palislisendern

Israel und das besetzte Westjordanland begegnen sie Daoud Nasser, einem pa-

lastinensischen Bauern, der sich unter dem Motto "Wir weigern uns Feinde

zu sein" allein mit juristischen Mitteln der Gewalt der jiidischen Siedler wider-

setzt, dem Rapper Amin, der ,Kunst als Waffe“ einsetzt, der israelischen Familie

Shahak, die eine Tochter bei einem paléstinensischen Selbstmordattentat verlo-

ren hat und trotzdem mit Paldstinensern zusammenarbeitet. Wahrend der Reise

steht der Gruppe die Israelin Lotti Camerman, deren Eltern Uberlebende des
i Holocaust sind und Ali Abuawwad, der als ,, Kdmpfer gegen die Besatzer” jahre-

Titusie Lud S lang in israelischen Gefingnissen saf, fur ihre Fragen und bei Diskussionen zur

Seite.
Themen: Israel, Juden/Judentum, Frieden, Menschenrechte, Jugendliche
Ab 16.

89 min/f — Marcus Vetter/Leon Geller — Deutschland/Israel 2008

DVD-o509
Der eindrucksvolle Dokumentarfilm schildert die wahre Geschichte des
Palastinensers Ismael Khatib, der die Organe seines zwélfjahrigen Sohnes
Ahmed an israelische Kinder spendete, nachdem dem Jungen irrtiimlicherweise
im Fliichtlingslager von Jenin von israelischen Soldaten in den Kopf geschossen
wurde und er kurz darauf im Krankenhaus von Haifa starb. Zwei Jahre danach
sucht der Vater Kontakt zu den Kindern, die durch den Tod seines Sohnes weiter-
leben konnten. Sehr eindringlich und persénlich zeigt der Film die Begegnungen
des Vaters mit einigen der Kinder und ihren Familien. Dabei erhalt der Zuschauer
Einblicke in die politische und soziale Situation von Palistinensern, Israelis und
in Israel lebenden Minderheiten. Vor allem der Besuch bei den streng glaubigen
orthodoxen Juden zeigt die tiefe Kluft zwischen den Menschen in dieser Region.
Themen: Frieden, Hoffnung, Israel, Konflikte, Nichstenliebe, Tod, Versohnung,
Vorurteil
Ab 14.




Die Gerechten von Yad Vashem — Widerstand im Dritten Reich
30 min/f — Andrea Morgenthaler — Deutschland 2014

DVD-0663
Die Geschichten der Menschen, die im Dritten Reich Juden halfen, sind vielschich-
tig. Ihre Motive ebenfalls. Gemeinsam ist allen ,,Stillen Helfern“, dass sie das, was
sie taten, fiir selbstverstindlich hielten. Haltung und Mut dieser Menschen sind
beeindruckend und machen nachdenklich. Mittels Zeitzeugenaussagen macht
sich diese Produktion auf die Spuren dieser Menschen und lisst Geschichte le-
bendig werden. Mit Arbeitsmaterial auf der CD-ROM Ebene.
Themen: Antisemitismus, Frieden, Gewissen, Nationalsozialismus, Judentum,
Zivilcourage
Ab 14.

Martin Luther King — Eine Spurensuche
26 min/f — Andreas Kuno Richter — Deutschland 2014

DVD-0664
Martin Luther King jr. setzte sich mit den Mitteln des gewaltlosen Widerstands
fur Gerechtigkeit, Toleranz und Freiheit ein. Im Jahr 1964 besuchte er das geteilte
Berlin und predigte dort sowohl im West- als auch im Ostteil der Stadt. 50 Jahre
spater begeben sich Berliner Schiilerinnen und Schiiler auf eine Spurensuche: Im
Rahmen des Geschichtsprojekts , King-Code” rekonstruieren sie die historischen
Ereignisse, die in Zusammenhang mit dem Besuch Kings stehen und setzen sie
in Bezug zur Geschichte des geteilten Deutschlands. Die Produktion stellt Kings
Botschaft somit einerseits in einen historischen Kontext und geht ihrer Wirkung
auf die Menschen in der damaligen DDR nach. Andererseits zeigt sie auf, inwie-
fern diese Botschaft und Kings Kampf gegen Diskriminierung, Rassismus und
Gewalt — gerade fiir junge Menschen — noch heute von hoher Aktualitit sind. Mit
Arbeitsmaterial auf der CD-ROM Ebene.
Themen: Freiheit, Gerechtigkeit, Rassismus, Toleranz, Vorurteil, Zivilcourage
Ab 14.

Briickenbauer zwischen Zen und Christentum - Hugo Makibi
Enomiya-Lassalle
14 min/f — Margret Mellert/Christof Wolf S] — Deutschland 2013

DVD-o0690
Hugo Makibi Enomiya-Lassalle (1898 — 1990) war Jesuit und Zen-Meister, in des-
sen Leben christliche Mystik und Zen sich symbiotisch verbanden. Besonders
prigend war seine Anwesenheit beim Atombombenabwurf iiber Hiroshima.
Danach trieb er den Bau einer Weltfriedenskirche sowie den Dialog zwischen
Deutschland und Japan voran. — Die Dokumentation vermittelt pragnant wich-
tige Stationen und Aspekte seines Lebens und zeigt, wie sein spirituelles Erbe
von Lehrern und Schiilern der Glassman-Lassalle-Zen-Linie weitergetragen wird.
Mit Arbeitsmaterial auf der CD-ROM Ebene.
Themen: Buddhismus, Interreligiéser Dialog, Religionen, Versohnung
Ab 16.
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BRUCKENBAUER IWISCHEN
ZEN UND CHRISTENTUM

Bischofliches Generalvikariat Miinster Aktuelle Informationen aus der Mediothek & Bibliothek
Hauptabteilung Schule und Erziehung und umfangreiche Medienlisten zum Gesamtangebot
Bibliothek und Mediothek unter www.bistum-muenster.de/mediothek

Kardinal-von-Galen-Ring 55, 48149 Miinster oder Telefon 0251 495-6166
mediothek@bistum-muenster.de Offnungszeiten: Montag - Freitag, 9 bis 17 Uhr
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Lernfeld:
Persdnlichkeit

L1 rientierte Enlspannungs
und Ksnaenirations-Stulung

Dieser Tage jihrt sich das Ende des Zweiten Weltkriegs zum siebzigsten Mal. In
Deutschland unterstiitzten katholische Christen und ihre Bischéfe mit grofer
Mehrheit diesen Krieg, selbst wenn sie dem Nationalsozialimus ablehnend ge-
genlberstanden. Als Wissenschaftler und Zeitzeuge zeichnet Heinrich Missalla
die Denk- und Argumentationsstruktur in katholischen Kreisen nach. Dabei
geht er auch auf bischéfliche Stellungnahmen nach 1945 ein. Spannend sind
die offenen Fragen, die er dabei aufwirft. Wenn kirchlichen Amtstrigern damals
Fehlurteile und falsche Belehrungen ihrer Glaubigen unterlaufen sind, welche
Garantie gibt es dafiir, dass ihre heutigen Weisungen den Herausforderungen
der geschichtlichen Situation gerecht werden? Manche Probleme der heutigen
Kirche hangen aus seiner Sicht damit zusammen, dass fragwiirdiger Gehorsam
im Denken der Bischéfe noch immer eine zu grof3e Rolle spielt.

Missalla, Heinrich: Erinnern um der Zukunft willen. Wie die katholischen
Bischéfe Hitlers Krieg unterstiitzt haben. Publik-Forum Verlagsgesellschaft; 144
Seiten; 16,90 Euro Dr. Stephan Chmielus

Sind religiose Akteure eher als andere in der Lage, die verschiedenen Formen
der Gewalt zu erkennen und ihnen entgegenzuwirken, so kénnte man die
Grundsatzfrage des Dossiers zusammenfassen. Der erste Beitrag ,Der miss-
verstandene Gott“ untersucht die Frage, warum Menschen meinen, fiir ihren
Glauben téten zu mussen. Klaus von Stosch entlarvt als Irrtum gegenwartiger
Religionskritik, dass sie den monotheistischen Religionen eine Neigung zur ge-
waltsamen Durchsetzung unterstellt. Das Dossier beschreibt Friedensstifter,
Projekte und Orte der Verstidndigung, also praktische Beispiele der Friedensarbeit.
Fiir Lehrer/innen besonders interessant: der Beitrag tiber Rupert Neudeck, der an
der Grenze zu Syrien Schulen aufgebaut hat. Auch Schulseelsorger/innen werden
in diesem Heft fiindig, zum Beispiel wenn sie sich zu der Frage: ,Religion, eine
Friedensmacht?“ anregen lassen und aufmerksam werden auf die entscheidende
Voraussetzung: die Akzeptanz des Andersseins. Publik Forum macht ein gutes
Denk- und Lern-Angebot zur rechten Zeit.
Publik Forum Dossier: Kann Religion Frieden? Was die Macht des Terrors bricht®,
Mérz 2015; 3 Euro; Bestellnummer: 3091; http://shop.publik-forum.de/shop
Veronika Hiining

Langjdhrige Erfahrungen mit Sensibilisierungs- und Stilleiibungen im
Religionsunterricht bilden die Grundlage dieses umfangreichen Programms
zur korperorientierten Entspannungs- und Konzentrationsschulung. Die
Ubungen sollen Schiilern/innen helfen, sich intensiver auf Selbstwahrnehmung,
Entspannung und Meditation einlassen zu kénnen. Sie eignen sich fiir den
Einsatz in langeren Pausen, in Arbeitsgemeinschaften, aber auch im Religions-
oder Deutschunterricht. Einige Ubungen filhren zu engen Kontakten un-
ter- und miteinander; sie erfordern und schulen Achtsamkeit fiireinander,
Einfuhlungsvermégen und die Wahrnehmung von Nihe und Distanz.

Die Darstellung der Ubungen und Anleitungen sind teilweise mit Bildern versehen.
Sie laden dazu ein, kérperorientierte Entspannungs- und Konzentrationstibungen
als Bestandteil oder Ergdnzung des Unterrichts einzusetzen.

Soth, Johannes: Lernfeld: Persénlichkeit. Kérperorientierte Entspannungs- und
Konzentrations-Schulung. K.E.K.S, Géttingen 2014, Vandenhoeck & Ruprecht;
276 Seiten; 19,99 Euro Dr. Christian Schulte



In NRW ermdglicht ein Kooperationsvertrag zwischen Schulministerium und
Bundeswehr den Einsatz von Jugendoffizieren bei der schulischen Behandlung
friedens- und sicherheitspolitischer Fragen. Als Alternative dazu haben sich frie-
denspolitische Organisationen zum , Netzwerk Friedensbildung NRW* zusam-
mengeschlossen. Ziel des Netzwerks ist es, Schiilern/innen den Gedanken der
Volkerverstandigung, Wege und Methoden der zivilen Konfliktbearbeitung, der
Abriistung und der Beseitigung von Kriegsursachen nahe zu bringen. Ebenso
soll die Darstellung der schrecklichen Auswirkungen kriegerischer Handlungen,
der Verschwendung wertvoller Ressourcen durch die Riistung und der somit feh-
lenden Mittel fiir die Lésung der dringenden Menschheitsprobleme wie Hunger,
wirtschaftliche Ungleichheit und Umwelt- und Klimabedrohung Gegenstand der
Friedensbildung sein.

www.friedensbildung-nrw.de

Der Begriff ,Lost Generation“ umschreibt die verlorene junge Generation, die
sich Mitte 1914 einem Krieg auslieferte, ohne zu wissen, dass sie sich schon bald
in einer weltweiten Katastrophe ungeahnten Ausmafes befinden wiirde. Diese
»Lost Generation“ steht im Mittelpunkt der Smartphone-App, die 100 Jahre nach
Beginn des Ersten Weltkrieges vor allem die heutige junge Generation anspre-
chen soll. Die App will junge Menschen fiir das Thema Erster Weltkrieg sensi-
bilisieren und ihnen Schicksale von jungen Menschen nahe bringen, die den
Ersten Weltkrieg real erlebt und durchlitten haben. Wie in einem Zeitsprung kon-
nen sie die Angste, Hoffnungen und Schicksale dieser jungen Menschen vor ein-
hundert Jahren erleben. Produziert wurde die App im Auftrag des Volksbundes
Deutsche Kriegsgraberfiirsorge e. V., der anerkannter Triger der politischen
Erwachsenenbildung und der freien Jugendhilfe ist.

www.lost-generation.eu

Auch das ist Friedenserziehung: Kinder im Grundschulalter aus christlichen,
muslimischen und jiidischen Familien besuchen sich in ihren Stadtteilen und ler-
nen im Unterricht in den verschiedenen Gotteshdusern mehr tiber die jeweils an-
deren Glaubensgemeinschaften. Schiilerinnen und Schiiler begegnen einander in
erlebnisorientierten Aktionen und tiberwinden so Misstrauen und Vorurteile. In
kreativen Workshops erschlielen sie sich ihre gemeinsame Identifikationsfigur
Abraham/Ibrahim und erfahren Spannung und Freude in der Zusammenarbeit.
Seit 14 Jahren férdern die Triger — die Christlich-Islamische Arbeitsgemeinschaft
in Marl und die Judische Kultusgemeinde Recklinghausen/Marl zusammen mit
weiteren Partnern — auf diese Weise den Trialog der Religionen und ein friedliches
Klima in der Stadt Marl. Religiése und kulturelle Bildung sowie das Eintiben in
Respekt und Toleranz verbinden sich hier zu einer Friedenserziehung mit lan-
gem Atem.

www.abrahamsfest-marl.de
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